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 تقدين

يدرؾ ابؼتخصصوف أف العملية التًبوية ليست تعليمية 
فقط، كليست مسئولية ابؼدرسة كابؼعلم فقط، فهي 
مسئولية بصاعية يتولاىا المجتمع بكل مؤسساتو، كىي 
ليست حكرا علي أحد كلا ىي مهمة فرد دكف آخر كما 
أنو قد يقوـ بها الأب أك الأـ أك ابؼدرس أك ابؼدرسة أك 
السائق أك البائع أك أم فرد مؤىل لذلك،  فمن يعرؼ 
قيم بؾتمعو كتقاليده يعرؼ عاداتو كنظمو، كيعرؼ ما ىو 

صابّ، فرجل الدين مربى  كابؼدرس مربي صابّ كغتَ 
 كالأب مربي كالقائد مربي.

كلأف العملية التًبوية عملية تكيف مع ابغياة كتأقلم مع البيئة فهي 
عملية قدبية قدـ ىذه ابغياة ،فمنذ كجد الإنساف كىو يدرب أبناءه علي 
العيش بُ البيئة كالتغلب علي صعاب ابغياة كتلك ىي العملية التعليمية 

أ الإنساف التي بوافظ بها الإنساف علي بقائو كبالتالي استمراريتو ، لقد بد
ابغياة منفردا كتزاكج كصار لو عائلة ككبرت العائلة فأصبحت عشتَة 
كبذمعت العشائر كتكونت القبيلة كابردت القبائل فتكونت الدكلة كصار 
لابد بؽذا التًاث من دبيومة ككانت دبيومتو بالعملية التًبوية التي تنقل 

كاتسعت معاني التًاث كبرافظ عليو كتنميو كتطوره كتبقيو علي الدكاـ 
العملية التًبوية باتساع المجتمعات كاختلفت باختلبؼ الأمم كتعددت 
بتعدد ابؼفكرين بؽذا صارت مدلولات التًبية بـتلفة كشاملة كعامة لا بزص 
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فئة كاحدة دكف الأخرل كلا تقتصر علي أمة دكف غتَىا كلا ىي كليدة 
 اف أك مكاف.زماف دكف زماف بل ىي عملية استمرارية غتَ بؿدكدة بزم

 أصٕل انتشتٍح

تعرؼ أصوؿ التًبية بأنها العلم الذم يهتم بدراسة الأصوؿ أك الأسس 
التي يبتٍ عليها تطبيق تربوم سليم بٍ أنها الدراسة التي تهدؼ إلى تزكيد 
الطالب أك الدارس بدجموعة النظريات كابغقائق كالقوانتُ التي توجو العمل 

النظريات كالقوانتُ قد تكوف الفلسفات التًبوم التطبيقي كمصادر ىذه 
ابؼختلفة أك الأدياف أك القيم الاجتماعية أك نتائج التجريب بُ علم النفس 
كالاجتماع كغتَىا من فركع ابؼعرفة ابؼختلفة ..كما أنها تعتٌ بالقواعد 
كالأسس التي بركم عمل ابؼؤسسات التًبوية ابؼختلفة كما تقدمو من 

منهج تربوم مناسب أك تنظيم للسلم التعليم أك خبرات تربوية من إقامة 
اقتًاح إدارة تربوية سليمة أك بزطيط تربوم ناجح أك طريقة تدريسية ذات  

 كفاءة عالية أك كضع نظاـ جديد للتقويم .

كابؽدؼ من دراسة أصوؿ التًبية ىو فهم طبيعة العملية التًبوية   
إليو ىذه الدراسة من  كدراسة بـتلف جوانبها كأبعادىا كما بيكن أف تؤدم

تطويرىا كبرسينها كترجع أبنية تدريسها للمعلمتُ التي تزكدىم بتوجيهات 
بؽا فائدة عملية كإمدادىم بدجموعة من الأفكار كالنظريات التي بيكن 

  تطبيقها بُ مواقف تربوية بـتلفة داخل الفصل الدراسي أك خارجو.
الاجتماعية ،كلذلك  كالتًبية كنظاـ اجتماعي بؽا بصيع خصائص النظم

فهي تستفيد مباشرة من دراسات علم الاجتماع فعملية التًبية  تستمد 
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أسسها كمناىجها كأىدافها من المجتمع كمن ثقافتو لاف عمليات التنشئة 
الاجتماعية التي تتولاىا التًبية إبما برقق عضوية ابعيل ابعديد بُ المجتمع 

اليدىا كعاداتها كعرفها كقيمها  عن طريق تعليمو لغة ابعماعة كفكرىا كتق
  كمهاراتها.

فالمجتمع مدرسة كبتَة يتلقى فيها الفرد دركسا عملية كثتَة قد لا 
يتلقاىا بُ مقاعد الدراسة العادية، كمن المجتمع يكتسب الفرد ما لديو من 
السلوؾ كلا يقف الأمر عند ىذا ابغد، بل إف الفرد يتلقى من المجتمع 

اع كالصور يصقل بها معارفو كخبراتو ابؼدرسية كبدا أف دركسا بـتلفة الأنو 
ابغياة لا تنقطع بانقطاع الفرد عن الذىاب إلي ابؼدرسة العادية فإف حياتو 
بُ المجتمع تعتبر عملية استمرارية للدراسة كالبحث كالتعليم بُ المجتمع  

 كمدرسة كبتَة.

 يفٕٓو انتشتٍح  

،فهي أداة المجتمع بُ المحافظة تلعب التًبية دكرا مهما بُ حياة الأمم 
علي مقوماتو الأساسية من أساليب ابغياة كأبماط التفكتَ ابؼختلفة كتعمل 
ىذه الأداة علي تشكيل مواطنيو كالكشف عن طاقاتهم كمواردىم 
كاستثمارىا، كالتًبية لا تهتم بالفرد منعزلا عن المجتمع بل تهتم بالفرد 

من خلبؿ اتصاؿ الفرد بدجتمعو  كالمجتمع معا كبُ كقت كاحد كمتزامن
كتفاعلو معو سلبا كإبهابا، لذلك تعتبر التًبية ظاىرة اجتماعية ، لأنها لا تتم 
بُ فراغ ك لا كجود بؽا إلا بوجود المجتمع كفضلب عن ذلك فإف كجود 

 الإنساف الفرد ابؼنعزؿ عن بؾتمعو أك بصاعتو لا بيكن تصوره.
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تلف التًبية بُ أنواعها كمفهومها كبقدر اختلبؼ المجتمعات كتباينها بز
كأىدافها كطرقها كالسبب بُ ذلك فعل كتأثتَ القول الثقافية التي تؤثر بُ  
كل بؾتمع علي حدة كالأمر يتضح جليا إذا سلمنا أف لكل بؾتمع إنساني 
قيمو كمعايتَه كأىدافو التي ينشدىا كتعبر عنو كيعمل جاىدا علي برقيقها 

و كالتي تتناسب معو كارتضاىا كذلك من خلبؿ بطرقو ككسائلو ابػاصة ب
كالتًبية تتأثر بالمجتمع كبتصوره أك بإطار حياتو كإف  أفراده كلبناتو ابؼكونة لو.

التًبية تقوـ على بؾموعة من ابؼسلمات الفرضيات التى تؤثر عليها كتتأثر 
 بها كما تتسم التًبية بأنها عملية  إنسانية بزتص بالإنساف كحده دكف سائر

ابؼخلوقات بؼا ميزه الله بالعقل كالذكاء كالقدرة على إدارؾ العلبقات، 
كاستخلبص النتائج كتأكيليها كأف التًبية تقوـ على علم حقيقى كإنها 
تستند إلى عديد من الأصوؿ أبصعت عليها معظم البحوث كالدراسات 

  التًبوية.

ماعي كعلى ذلك بيكن النظر إلى التًبية بوصفها عملية تطبيع اجت
تهدؼ إلي إكساب الفرد ذاتا اجتماعية يتميز بها ، فهي التي بذعل من 

، الفرد بطباع ابعماعة المحيطة بو الفرد عضوا عاملب بُ ابعماعة حيث يتطبع
كبردث ىذه العملية بُ إطار ثقابُ معتُ يتحدد علي أساسو ابذاىها 

إلي بؾتمع كمفهومها كمعناىا كلكن ىذا الإطار الثقابُ بىتلف من بؾتمع 
  آخر.

كتدين ابغضارة الإنسانية بوجودىا إلي التًبية التي بسكن كل بصاعة من 
أف تنتقد نظامها كتصلح عيوبها كتعابِ مشكلبتها كتواجو التحديات 
ابؼختلفة التي تواجهها فالتًبية ضركرية من ضركريات ابغياة كخاصة بُ 
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القيم ابػليقة كابؼهارات المجتمعات النامية إذ تعد الأفراد الذين لديهم من 
الاجتماعية كالطاقات الفكرية ما بيكنهم من العمل علي أف يلحق بؾتمعهم 
بركب ابغضارة الدائب السعي السريع ابػطوة كىي لازمة لنهوض الفرد 
كالمجتمع حيث أنها الوسيلة لبناء البشر كتزكيد الأفراد تبعا لأعمارىم 

 تنمي العقلية الابتكارية التي كقدراتهم كمستويات نضجهم بابؼواقف التي
بسكنهم من اكتشاؼ آفاؽ جديدة تنهض بواقعهم ، فالمجتمعات تعتمد 
اعتمادا حياتيا علي التًبية إذ ىي كسيلة بقائو كاستمراره كتثبيت أىدافو 
كمفاىيمو كابذاىاتو كصنع مستقبلو كبناء قوتو السياسية كالاجتماعية 

برامج كابؼشركعات التي تضطلع كلذلك فلب عجب أف يكوف علي راس ال
  بها الدكؿ ابغديثة.

 ْزا انكتاب

كتاب " أصوؿ التًبية كالتعليم" للدكتور أبضد عبده ختَ الدين     
ربدا يكوف الكتاب الأكؿ الذم شهدتو ابؼكتبة العربية بُ ىذا التخصص، 

، كقد كضعو صاحبو 2906فقد صدرت طبعتو الأكلى بُ القاىرة بُ عاـ 
را دراسيا للطلبة بُ مدرسة ابؼعلمتُ العليا كاعتمد فيو مؤلفو ليكوف مقر 

على ابعمع بتُ ابعانبتُ النظرم كالتطبيقي،مستفيدا من دراستو لعلم أصوؿ 
التًبية بُ جامعة كمبردج  البريطانية العريقة، كمن خبرتو العملية كمدرس بُ 

التًبية جامعة مدرستتُ عاليتتُ بنا مدرسة ابؼعلمتُ العليا ) ىي الآف كلية 
عتُ شمس ( ك مدرسة ابغقوؽ ابؼلكية ) ىي الآف كلية ابغقوؽ جامعة 

  القاىرة(.
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يبدأ الكتاب بددخل نظرم بصع فيو ابؼؤلف أقواؿ ابؼفكرين كالفلبسفة 
فيما بىص التًبية كمعناىا، كأغراضها، قبل أف ينتقل إلى أقسامها 

تربية العقل، بٍ تهذيب  ككسائطها، كأقسامها عنده ترتبط بتًبية ابعسم، بٍ
الركح نفسها بغرس القيم كالأخلبؽ ك الفضيلة، كقد رأل ركسو أف العقاب 
بهب أف يكوف النتيجة الطبيعية للذنب، كبرأيو أخذ سبنسر، كنصح 
للآباء، كابؼعلمتُ أف بواكوا الطبيعية بُ كيفية توقيع العقاب فيجعلوه 

البطء بُ ابؼشي بهب أف  النتيجة الطبيعية للذنب. فالطفل الذم يتعمد
يتًؾ بُ ابؼنزؿ حينما بىرج أبوه للتًكض. كالذم يفقد لعبتو بهب أف بورـ 

 من غتَىا.

كالوسائط بُ مفهومو تنتمي للجهة ابؼنوط بها التًبية، كبنا جهتاف 
على سبيل ابغصر بنا: ابؼدرسة كابؼنزؿ، كيؤكد على ضركرة التعاكف 

كلها عن ابؼدرسة أك ما بيكن تسميتو بينهما.. أما باقي أبواب الكتاب ف
بالتًبية ابؼدرسية، فيتحدث عن ابؼعلم كإعداده، كقواعد كطرؽ التدريس 
كالامتحانات كجدكاىا، كعن مبدأ الثواب كالعقاب، موضحا أف العقاب 
أك ابعزاء ليس بدافع إبغاؽ الأذل كإبما ردع ابؼخطىء كبرقيق النظاـ، كما 

من جوانب سلبية منها أنو قد يؤدم إلى  يذىب إلى أف الثواب لا بىلو
 زيادة ابؼنافسة فلب يدفع إلى التفوؽ، بل قد بيهد سبيلب للعداكة.

كتتوالى الأبواب، كفيها يعرض ابؼؤلف أفكاره التي تنحو مناحي 
شديدة ابؼثالية، تهدؼ إلى الارتقاء بالإنساف، كرغم مضي قرابة القرف على 

جانبا كبتَا بفا احتواه كخصوصا ابعانب صدكر أكلى طبعات الكتاب إلا أف 
النظرم لم يزؿ صحيحا كصابغا للتداكؿ، كفقا للنظريات ابغديثة، فليس  
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كل قديم يبلى كلا يصلح لمجاراة الزمن كتطوره، لكن ىناؾ الراسخ ابؼفيد 
الذم تتعاظم قيمتو كلما تقادـ ،فالكتاب يفطن إلى التكامل بُ جوانب 

" التًبية ابعسمية، كالعقلية، كابػلقية ضركرية لا  : التًبية، كيقوؿ ابؼؤلف:
 ينبغي إغفاؿ كاحد منها". 

كيتجلى ذلك أيضا بُ تعاملو مع معتٌ كلمة "تربية" التي يستخدمها 
، فكلمة تربية  الكتاب بشكل علمي، يتوافق مع معتٌ ابؼصطلح نفسو اليوـ

إذ مارس من الكلمات الشائعة التداكؿ بتُ الناس بُ ابغياة العامة ، 
الانساف عملية  التًبية منذ القدـ بفا جعل مفهومها يشيع كيتداكؿ بتُ 
ابعميع ، كىذا الاستعماؿ الشائع لكلمة تربية لا يعتٍ اف كل من 
يستعملها يدرؾ مدلوبؽا إدراكا جيدا ، فقد يكوف فهمهم للتًبية فهما 

عريفها سطحيا غالبا ما يقتصر على ابعانب الاخلبقي فقط الى درجة اف ت
يبدك سهل ابؼناؿ ، كلكن سرعاف ما يتبدد ىذا الاعتقاد كيدرؾ ابؼرء اف 
تعريف التًبية ىو من قبيل السهل ابؼمتنع ، ذلك لأف التًبية بابؼعتٌ 

العلمي مدلوبؽا اكسع كاشمل بفا يستعملو الاشخاص العاديتُ بُ حياتهم،  
عنها مفهوـ فكلمة تستعمل للبنساف كغتَه من الكائنات كىو ما ينفي 

   الاخلبؽ الذم ينتفي كجوده عند غتَ الانساف.
أما اصطلبحا فقد تباين معتٌ التًبية كمفهومها تبعا لتباين     

كاختلبؼ طبيعة الدراسات النفسية كالاجتماعية بُ نظرتها للفرد 
كللمجتمع ، لأف العمل التًبوم ينصب على تنشئة الانساف كتكوينو ، كما 

ا العمل ىو الانساف نفسو ، كالانساف بُ تغتَ كتطور اف الذم يتولى ىذ
مستمرين بُ نظرتو الى نفسو كالى العالم من حولو ، كىذا العالم بدكره بُ 
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تبدؿ دائم كابؼقصود بذلك اف عاملي الزماف كابؼكاف بودداف نظرة الانساف 
كتعريفو للتًبية ، التي تراكمت جوانبها ابؼعرفية حتى صارت عاما من 

، تعتبر العلوـ التًبوية فرعا من فركع العلوـ الإنسانية التى تبحث بَ العلوـ
الإنساف كعلبقتو بيئتو ابػارجية كتضم العلوـ التًبوية بـتلف ابؼعارؼ 

                                                       ابػاصة بظاىرة تنشئة الإنساف.
 د. بصاؿ أبو الفضل
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  الثاب الأول

 الترتيح وأقىال العلواء فيهافي 

يعُتٌ الناس الآف بأمر التًبية عناية لم يسبق بؽا مثيل بُ بصيع العصور، 
لأنها أثبت الدعائم التي تبتٌ عليها أسباب الرقي كالفلبح. فلب يطمع 
مصلح بُ النهوض بأمة إلى الرقي كابعماؿ من غتَ أف يكوف قد جعل 

ائط التي يتخذىا لرفع شأف أمتو. كقد للتًبية ابؼكانة الأكلى من بتُ الوس
حثت الشرائع على التفقو ك التعلم؛ فالقرآف يضمن النجاح لأم أمة تستَ 
على منهاجو كبُ كثتَ من آيو ترل ابغث على التًبية كالتعليم كقولو تعالى 

« أكلم يتفكركا بُ خلق السموات كالارض« »كبُ أنفسكم أفلب تبصركف»
كقاؿ تعالى «. ماذا بُ السموات كالأرضقل أنظركا »كقولو عز كجل 

كأذکرف ما يتلى بُ بيوتكن من »بـاطبنا نساء النبي عليو الصلبة كالسلبـ 
كغتَ ذلك من الآيات كثتَ. كقاؿ عليو الصلبة « آيات الله كابغكمة

كما يعزم إليو « تعلم العلم فريضة على كل مسلم كمسلمة»كالسلبـ 
 «.م كلو بالصتُأطلبوا العل»صلى الله عليه وسلم 

كقد حذا خلفو من بعده حذكه كسعوا بُ برصيل العلم كابغث على 
الإشتغاؿ بو حتى جاءت الدكلة العباسية كأخذ رجابؽا من العلم بقسط 
كافر، كطرقوا أبواب مكاتب اليوناف كالفرس، كأخرجوا منها للناس كنوزنا 

فإنتشرت العلوـ  بشينة، كتربصوا من علومهم ما شاء الله أف يتًبصوا، 
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كابؼعارؼ كإرتقت ابؼدنية كابغضارة، كظهر من كتبهم ك تأليفهم ما ىو مفيد 
عظيم الشأف. كلولا خشية التطويل لذكرت منها العدد العظيم، فكانت 
خدمتهم للئنسانية أعظم من خدمة أساتذتهم الذين قصركا تعليمهم على 

 أبناء أمتهم.

و سلفهم كما حرصوا عليو بٍ خلف من بعدىم خلف أضاعوا ما بصع
حرص الشحيح على مالو، حتي ساد فيهم ابعهل كتسيطر الظلم كالطغياف 
على أنفسهم، كأصبحت التًبية مقصورة على أكلاد الأمراء كالكبراء 
أصحاب ابعاه كابؼاؿ كابؼلك فصاركا يركف أنها حق من حقوقهم لا تتعداىم 

معو غارقنا بُ بعج ابعهالة،  إلى غتَىم، فأبنل السواد الأعظم إبنالان أصبح
كما دركا أف من القواعد ابؼتينة التي أسست عليها الشرائع ابؼنزلة تساكم 

 الأفراد.

كإنو ليسر كل بؿب للئصلبح أف ابغاؿ أخذت بُ التغتَ كأصبح كل 
إمرئ يرل أف التًبية حق لو كلكل فرد من أفراد النوع الإنساني من ذكر 

ادت بُ القركف الوسطى كالأختَة من أف كأنثى، كأضحت الفكرة التي س
التًبية كالتعليم ميزة الأغنياء كالنبلبء منبوذة، فصارت التًبية مرمى آماؿ 

 ابؼصلحتُ لأنها ىي الوسيلة لرفع أبفهم، كالنهوض بهم إلى درجة الكماؿ.

 عٕايم انتشتٍح ٔتعشٌفٓا

ع إف كلية التًبة شغلت أفكار كثتَ من الفلبسفة كابؼربتُ بُ بصي
 العصور. كسنذكر آراء 

بعض أكلئك الفلبسفة بُ معتٌ التًبية كالغرض منها. كلنبدأ الآف 



 05 

بكلمة موجزة بُ عواملها كابؼؤثرات التي تكونها فنقوؿ :إذا نظرنا إلى 
 العوامل التي تؤثر بُ الإنساف كتساعد على تكوين حياتو نرل:

ابؼناخ كالبيئة ( إف بعضها خارج عن سيطرتو كابؼؤثرات الطبيعية من 2)
الطبيعية التي بريط بو كالبيئة الإجتماعية من الأسرة كالإخواف كغتَ 
ذلك فليس منا من بههل ما للمدينة أك القرية أك ابؼراكز الإجتماعية 
فيو من الأثر، ككذا ما لليسر أك العسر، كالرقة أك الغلظة بُ 

يؤثر  الأشخاص من التأثتَ. كذلك كل شيء يعتًم الإنساف بُ حياتو
فيو تأثتَنا ما، بيد أف ىذا التأثتَ قد يكوف غتَ بؿسوس بُ بعض 

 الأحياف.

بها تربية الطفل كتأىيلو لأف يكوف رجلبن  كيقصدكبعضها تابع لإرادتو ( ۲)
.  كاملبن

كمن ىنا يتبتُ أف التًبية بؽا معنياف عاـ كخاص ، فالتًبية بابؼعتٌ العاـ 
اني كالعقلي كابػلقي من حتُ ىي كل ما يؤثر بُ تكوين الشخص ابعثم

كلادتو إلى موتو. كتشمل بصيع العوامل سواء أكانت مقصودة كالتًبية 
ابؼنزلية كابؼدرسية كبكو ذلك، أـ غتَ مقصودة كالتًبية التي بذيء عرضنا 

 كمن تأثتَ البيئة الطبيعية كالإجتماعية كغتَ ذلك.

كأما بابؼعتٌ ابػاص ، فهي كل الوسائل التي يتخذىا الإنساف قصد 
إبماء جسم الطفل كعقلو كتكوين خلقو. كىذا مقصور على تربية ابؼنزؿ، 

 كابؼدرسة، كابؼعاىد العلمية.
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 آساء تعط انًشتٍٍ فً انتشتٍح ٔانغشض يُٓا

ما بكن إلى ما نتقول بو على حواسنا من ابؼطعم »قاؿ ابن ابؼقفع 
 «.كابؼشرب بأحوج منا إلى الأدب الذم ىو لقاح عقولنا

الغرض من التًبية ىو إمداد كل من ابعسم كالعقل »كقاؿ أفلبطوف 
كقد إقتًح على أمتو أف تربي نفرنا قليلبن كىم « بدا بيكن من الكماؿ كابعماؿ

أما العامة فتًبي تربية عملية صناعية -بية حكومية نظاميةأبناء ابػاصة تر 
 بؿضة يقوـ بها البيت. كلقد إتبع ىذا بعده بُ أكربا إلى زمن غتَ بعيد.

 «.الغاية من التًبية تنمية العقل كابعسم»كقاؿ ملكستً

التًبية الصحيحة الكاملة ىي ما تؤىل ابؼرء للقياـ بأم » كقاؿ ملتوف
 «.ا بدهارة فائقة كإخلبص تاـ بُ السلم كابغربعمل خاصنا كاف أك عامن 

التًبية تزكدنا بدا لم يكن عندنا كقت الولادة كلكنا بُ »كقاؿ ركسو 
 «.حاجة إليو عند الكبر

إف أعظم سر بُ بلوغ الطبيعة الإنسانية درجة الكماؿ »قاؿ كانط 
ا أف كبفا يسر أف الطبيعة الإنسانية بُ إستطاعتها دائمن « منحصر بُ التًبية

ترقى بالتًبية إلى درجة من الكماؿ أرفع ك أبظى بفا ىي عليو، كأنو يتستٌ 
للتًبية دائما أف تصاغ بُ قالب ملبئم للنوع الإنساني؛ كمن بٍ أمكن أف 

 نأمل للنوع الإنساني مستقبلبن حسننا كعيشة راضية.
أحسن خدمة يقدمها إنساف لآخر ىي تعليمو كيف »كقاؿ بستالوتزم 

نفسو. كأنو إذا حسنت أحواؿ الفقراء الظاىرة حسنت أحواؿ يعوؿ على 
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 «.الإنساف على العموـ

كمن ىنا يظهر أف غرضو كاف إصلبح حاؿ الإنساف بُ ابعملة 
بإصلبح حاؿ الفقراء؛ كلذلك كاف يعيش بتُ الفقراء الذين لا معتُ بؽم كلا 
مرشد حتى يتمكن من جعلهم كغتَىم من سائر الناس كلقد خالط 

ذين كالساقطتُ كمن كبابهم سوء ابػلق فلفظهم المجتمع الإنساني، الشحا
لينقذىم من كىدة سوء الأخلبؽ التي سقطوا فيها كلتَد بؽم ما فقدكه من 

 الكرامة.

الغرض الأصلي من التًبية ىو رقي الأخلبؽ » كقاؿ ىربارت
 «.                               الإنسانية

«. الغرض من التًبية ىو ابغصوؿ على الإنساف الكامل» كقاؿ فركبل
غايتنا ىي بزريج أبناء متحلتُ بالشجاعة، كالرقي »كلقد قاؿ عن مدرستو 

ابػلقي كالأدبي، مستعدين لتضحية النفس كالنفيس بُ سبيل كطنهم 
العزيز؛ بزريج أناس عاملتُ يعملوف لسعادة بلبدىم؛ ك يرقوف بُ العلوـ 

ف العلم طوؿ حياتهم حبنا بُ تقدـ بلبدىم؛ بوبوف الله ، كيطلبو كالصنائع
كيطيعونو حتی يتيسر بؽم الرقي إلى ملكوت الله، كيكونوا ملبئكة بُ صورة 

 «. أناسي
التًبية تؤىل ابؼرء لأف يكوف عاملبن من عوامل » كقاؿ جيمس مل

، كلسائر بـلوقات الله ثانينا  «.السعادة لنفسو أكلان

التًبية تشمل كل ما يفعلو ابؼرء لنفسو، أك » كقاؿ جوف إستورت مل
 «.يفعلو غتَه لو لغرض تقريبو من درجة الكماؿ
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 «.التًبية بُ إعدادنا بغياة كاملة»سبنسر  كقاؿ ىربرت

التًبية إبماء القول الإنسانية إبماء تعادؿ فيو « كقاؿ بعض البركسيتُ
إبماء بصيع  كربدا يتبادر من ىذه العبارة أنو لابد من»بصيع ىذه القول 

القول بنسبة كاحدة، كليس الأمر كذلك لأف ميوؿ البشر كإستعداداتهم 
بـتلفة فقد يكوف من الواجب الإىتماـ بعض القول بُ إنساف أكثر من 

بطريقة مبنية على طبيعة »غتَىا. كبؽذا زاد بعضهم على التعريف ابؼتقدـ 
حسب فكل قول العقل بهب أف تدرس، بٍ تقول كتنمى على « العقل

 طبيعتها.
ىذه ىي أقواؿ بعض الفلبسفة بُ معتٌ التًبية كالغرض منها كىي 
تكاد تكوف متفقة على أف الإنساف لا يكوف مربي إلا إذ تهذبت نفسو، 

 ككملت أخلبقو، كشرفت عواطفو، كتغلبت إرادتو 
على شهواتو، كأدل كل عضو من أعضائو، ككل حاسة من حواسو، 

 ظيفتو ختَ أداء.ككل قوة من قواه العقلية ك 

 أغشاض الأيى يٍ تشتٍح الأطفال

إذا رجعنا إلى تاريخ الأمم كجدنا أف الغرض من التًبة عند كل أمة ىو 
تأىيل الطفل للقياـ بدا تعتبره ضركريان بُ برقق سعادتها ، فأمة اليوناف كاف 
بعض علمائها يعتبر أف ابغرب أىم مصلحة دنيوية كلذلك إبكصرت التًبية 

تربية ابعسم كتقويتو، كبعضهم إعتبر التًبية الذكقية، كغرس حب  عندىم بُ
ابعماؿ أىم ما يلتفت اليو فكانت تربية الطفل عندىم بؿصورة بُ تعليم 

 الفنوف ابعميلة من الشعر كابؼوسيقى كالرسم كالتصوير كبكوىا.
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كأما الركماف فكاف إعتناؤىم بالفنوف ابغربية كالسياسية كالقوانتُ 
 تربية أطفابؽم ىذا ابؼنحى.فنجحوا بُ 

كأما ابؼسلموف فالغرض عندىم من التًبية ىو تأىيل ابؼرء للقياـ بعمل 
كإبتغ فيما آتاؾ الله الدار الآخرة كلا تنس »الدنيا كالآخرة. قاؿ الله تعالى 

أحرث لدنياؾ كأنك تعيش »كيعزی لرسوؿ الله صلى الله عليه وسلم «. نصيبك من الدنيا
ا كإعمل ا أبدن ابؼركءة ابعمع بتُ »كقاؿ بعضهم « لآخرتك كأنك بسوت غدن

 «.الدين كالدنيا فمن تركها تسبب بُ سخط ابػالق كذـ ابؼخلوقتُ

 كقد امتدح أحد الشعراء ابؼأموف بقصيدة جاء فيها:
 كأنت بالدين عن دنياؾ مشغوؿ   تشاغل الناس بالدنيا كزبرجها

 عجوزنا بُ بؿرابها ى أف جعلتتٍفقاؿ لو ابؼأموف كبوك مازدت عل
 معها سبحتها، ىلب قلت كما قاؿ جرير بُ عمر بن عبد العزيز:ك 

 كلا عرض الدنيا عن الدين شاغلو         فلب ىو بُ الدنيا مضيع نصيبو

ىذا كلقد أكضح رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم بأقوالو كأفعالو أف الغرض الأقصى 
كبُ  « أدبتٍ ربي فأحسن تأديبي»من التًبة ىو كماؿ النفس كتهذيبها قاؿ 

كلبمو عليو الصلبة كالسلبـ ككلبـ أصحابو ما يدؿ دلالة كاضحة على 
 ذلك.

يا أبضر، إف أمتَ ابؼؤمنتُ »كلقد كتب الرشيد بؼعلم كلده الأمتُ فقاؿ: 
قد دفع إليك مهجة نفسو كبشرة قلبو فصتَ يدؾ عليو مبسوطة كطاعتو لك 

بؼؤمنتُ أقرئو القرآف، كعرفو الأخبار، كاجبة، فكن لو حيث كضعك أمتَ ا
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كركه الأشعار، كعلمو السنن، كبصره بدواقع القرآف كبدئو، كإمنعو من 
الضحك إلا بُ أكقاتو، كخذه بتعظيم مشايخ بتٍ ىاشم إذا دخلوا عليو، 
كرفع بؾالس الفقراء إذا حضركا بؾالسو، كلا بسرف بك ساعة إلا كأنت 

تَ أف برزنو فتميت ذىنو، كلا بسعن بُ مغتنم فائدة تفيده إياىا من غ
مسابؿتو فيستحلى الفراغ كيألفو، كقومو ما إستطعت بالقرب كابؼلبينة، فاف 

 «أبابنا فعليك بالشدة كالغلظة
ليكن أكؿ إصلبحك لولدم »ككتب عمرك بن عتبة بؼعلم كلده فقاؿ: 

إصلبحك لنفسك فإف عيونهم معقودة بعينك فابغسن عندىم ما صنعت، 
يح ما تركت، علمهم كتاب الله كلا بسلهم فيو فتًكوه، كلا تتًكهم فيو كالقب

فيهجركه، ركىم من ابغديث أشرفو، كمن الشعر أعفو، كلا تنقلهم من علم 
إلى علم حتى بوكموه؛ فإف ازدحاـ الكلبـ بُ القلب مشغلة للفهم، 
كعلمهم سنن ابغكماء، كلا تتكل على عذر متٍ لك فقد إتكلت على  

 «ككفاية من

 أغشاض يختهفح يٍ انتشتٍح 

( كثتَ من الآباء كبخاصة أصحاب ابغرؼ كابؼهن يعتقد أف الغرض من 2)
التًبية ابؼدرسية إبما ىو تأىيل الطفل لكسب رزقو كجلب قوتو بعد 
مبارحتو ابؼدرسة فهم ينفقوف أموابؽم بُ تربية أكلادىم آملتُ أف 

حت التًبية نوعنا من يستًدكا بُ ابؼستقبل أكفر منها كأكثر حتى أصب
التجارة فقيمة التًبية عندىم على قدر قيامها بهذا الغرض. كرما أدل 
ىذا إلى تعليم كثتَ من الأفراد أطفابؽم مالا يلبئم مواىبهم كميوبؽم؛  
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كما نشاىده الآف من إرغاـ الأب إبنو على تعليم الطب أك ابغقوؽ 
ختاره أبوه لو مثلبن كىو لا إستعداد عنده كلا ميل للعلم الذم ا

فيخرج الطفل من ابؼدرسة بعد إنفاؽ النفس كالنفيس صفر اليدين، 
كاللوـ بُ ذلك على كلّي أمره: كمثل ىؤلاء الآباء قد يعتقد أف تعليم 
إختزاؿ ابػط مثلبن أنفع كأكثر فائدة من تعليم التاريخ كفن التجارة 

عتقاده ختَ من تعلم الشعر ك آداب اللغة. كربدا بسادل بعضهم بُ إ
كإدعوا أف الوقت الذم يصرؼ بُ تعلم القراءة كالكتابة ضائع، كأف 
الأكلى إنفاقو بُ تعلم شيء يكتسب الطفل منو مالان ينفعو بُ حياتو 

 العملية مثل الطهي كابػياطة كابغياكة.

كأنا لا نستطيع أف ننكر أف بُ ىذا الإعتقاد شيئنا من الصدؽ كأف 
كسب ابؼاؿ، فإعداد الطفل لعمل يقوـ بو بُ التًبية بهب أف تكوف كسيلة ل

مستقبل حياتو أمر لابد منو، كلكننا ننكر أف يكوف ىذا ىو الغرض الأبظى 
من التًبية كأف يهمل غتَه من الأغراض الشريفة؛ فن ابؼمكن أف يؤدم 
العامل الأمي عملو كمن يقرأ كيكتب، كلكن القراءة كالكتابة كالتعليم على 

العقلية فهي التي جعلت العامل بُ البلبد الراقية أرفع  ابعملة تنمي القول
 شأنان منو بُ البلبد الأخرل.

كمع أف أمر اكتساب ابؼعيشة عامل مهم بُ حياة كل شخص فليس 
ا،  ذلك كل ما بوتاج إليو ابؼرء، فمسألة صرؼ كقت فراغو أمر ضركرم جدن

ا طويلبن خالينا ؟ ماذا يفعل العامل الأمي إذا إنتهى من عملو كرأل أمامو كقتن 
ليس أمامو سبيل إلا التجواؿ بُ الطرقات كابعلوس بُ ابغانات كبكو ذلك 
فمن الواجب إذف أف يعلم ىؤلاء كيغرس بُ نفوسهم حب القراءة ابؼفيدة، 
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كمعابعة الأشياء التي تنفعهم. ىذا إلى أنو ربدا كاف تعليم ابؼرء عاملبن كبتَنا 
 بُ إتقاف عملو.

خر ىاـ كىو أف ميل الطفل ابغقيقي بغرفة لا يظهر ىذا كىناؾ أمر آ
إلا بعد بلوغو سننا معلومة، فهل يتًؾ بلب تعلم حتى يبلغ ىذه السن، أك 

 يعلم حرفة من غتَ أف يعرؼ إستعداده بؽا؟
يظن كثتَ من ابؼعلمتُ أف التًبية مرادفة للتعليم، كأف الغرض منها ( ۲)

الإمتحاف فهو لذلك يسعى ما برصيل العلم كبعبارة أخرل النجاح بُ 
إستطاع بُ حشو أذىاف التلبميذ بابؼعلومات، كشحن حوافظهم 

 بابغقائق حتى بيكنهم إجتياز الإمتحاف ناجحتُ.

كلقد شهدت التجارب بأف التعليم المحض ابػالي من الإعداد ابغقيقي 
للحياة العملية، كلو ساعد كثتَنا على إبماء القول العقلية قد يتًؾ ابؼرء 
بؿتاجنا بُ حياتو العملية إلى صفات أجل كأىم من التعليم؛ فكثتَنا ما برىن 

 متقدمو التلبميذ بُ مدارسهم على قصر باعهم بُ ميداف ابغياة.
إف كلب ىذين الرأيتُ: رأی من جعل الغرض من التًبية الإرتزاؽ 
ككسب العيش، كرأی من جعل الغرض منها تلقتُ ابؼعلومات قاصر لا يفي 

 ده التًبية ابغقيقة الكاملة.ما تنش
( على ابؼربي أف يؤلف بتُ ابؼذىبتُ كبهمع بتُ الغرضتُ، كيسعى زيادة 3)

على ذلك كراء تربية ابعسم كالعقل كالوجداف، كتكوين الأخلبؽ 
كىذا الأختَ ىو الغرض الأصلي من التًبية، كلا أريد بذلك أف يهمل 
غتَه من الأغراض كتقوية ابعسم كإرىاؼ القول العقلية كتربية الذكؽ 
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ماؿ فلببد من مراعاتها كالعناية بها بُ مساعدة على كماؿ كحب ابع
من إزداد علمنا كلم يزدد ىدل لم يزدد من الله إلا »الأخلبؽ. قاؿ صلى الله عليه وسلم 

ا، فلببد إذف من بعد كل ىذه كسيلة لكماؿ الأخلبؽ الذم لا  بعدن
يتأتى إلا بعد العلم التاـ بالفضيلة؛ فأعماؿ الإنساف متوقفة على 
علمو، كعلمو متوقف على ميولو ككجدانو كمصلحتو. فينبغي إذف 
الإىتماـ بإصلبح ميوؿ ابؼرء كتربية قوة الشعور بالواجب كتكوين 
الإرادة الصابغة فيو لتصلح بصيع أعمالو فالطفل ابؼولع بالقراءة مثلبن 
إذا تعهده ابؼربى فربى ذكقو كعوده القراءة بُ مفيد الكتب كشائقها 

 القراءة بُ الكتب الساقطة ابؼفسدة للؤخلبؽ.إستغتٌ عن 

فلينظر ابؼربي دائمنا بُ أثر عملو بُ أعماؿ النشء أثناء الفراغ كالعمل 
كبُ مكاف الشغل، كبُ ابؼنزؿ، كبُ قيامو بالواجبات الإجتماعية كابؼدنية 
إلى غتَ ذلك. فإذا فكر بُ ذلك تفكتَنا صحيحنا كسعى بُ جعل أثر عملو 

لا يتسرب إليو ابػطأ بُ تربية الأطفاؿ كقيادتهم؛ فالأخلبؽ لا بؿمودنا فإنو 
تكمل إلا إذا كملت القول ابعسمية كالعقلية؛ فلب بيكن أف بلتار طريق 
ابػتَ إلا إذا علمنا بساـ العلم حقيقتو، كلا يقدر على برصيل العلم إلا من 

 قول جسمو كصح بدنو.
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 الثاب الثاني

 في أقضام الترتيح

من حيث إف الغرض من التًبية بزريج نساء كرجاؿ صابغتُ ، برلوا 
بالفضيلة كبزلوا عن الرذيلة بوبوف لإخوانهم ما بوبوف أنفسهم كجب أف 
نسعى بُ إبمائهم جسمنا كعقلبن كخلقنا فتعطى كل قوة من قواىم نصيبها من 

الكامل.  العناية كالتًبية الصحيحة الضركريتتُ للنماء التاـ ابؼوصل للئنساف 
 كمن بٍ يظهر أف كظيفة ابؼربي تنحصر بُ: 

 تکميل من يربيهم كىذا يشمل:( 2)
 )أ( تربيهم تربية جسمية بها يبلغ ابعسم كمالو بُ النمو كالقوة.

  )ب( تربيتهم تربية عقلية بها ترىف قواه العقلية. 
ن  ( جعلهم صلحاء لا يريدكف إلا ابػتَ، كلا يفعلوف إلا ما كاف جديرنا بد0)

 .كملت أخلبقو

كىذه الأنواع الثلبثة: كىي التًبية ابعسمية، كالعقلية، كابػلقية 
ضركرية لا ينبغي إغفاؿ كاحد منها. ككل مرب يقصر بُ القياـ بواجب 
أحدىا لا يكوف قد أدل كظيفتو على الوجو ابؼرضي؛ فهو مسئوؿ أماـ الله 

 لبثة.كالناس عن تربية النشء تربية بيتزج فيها الأقساـ الث
لقد نظر ابؼربوف بُ الأزمنة الوسطى إلى التًبة ابعسمية بعتُ الاحتقار 
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،كىذا نتيجة التعليم الديتٍ فقد عد رجاؿ الدين بُ ذلك ابغتُ ابعسم أناءن 
قذرنا إحتول على درة بشينة بُ الركح، ككاف من الشائع لديهم تعذيب 

لعقائد بُ مدارس ابعسم كالتنكيل بو لتخليص الركح. كلقد ظهر أثر ىذه ا
القركف الوسطى، فكانت التًبية من نصيب الدماغ فقط، أما العتُ كاليد 
فكاف حظهما ابغرماف كأبنلت التًبية ابعسمية إبنالان مؤبؼنا فلم يلتفت 
ابؼعلموف إلى إرتباط العقل بابعسم كنسوا أف التًبية ابعسمية بُ الدعامة 

ذه ابغياة. كالتي لولاىا بؼا تفتحت القوية التي تبتٌ عليها سعادة الطفل بُ ى
قواه العقلية بُ أكمامها، كأف صحة الأجساـ أكبر مساعد للمعلم على 

 الوصوؿ إلى ما يبتغي فضلوا عن سواء السبيل.

كقد رأل علماء التًبية كابؼصلحوف الآف أف بصيع قول الطفل بهب 
بفائدة تربية ابعسم كمنزلتها بُ رقي الإنساف  أف تربى، كأصبح الإعتقاد

ككمالو بهد لو عددنا غتَ قليل من ابؼعاضدين كالأنصار. كقد قاؿ بعض 
أساتذة التًبية كإف تربية ابعسم لاتقل شأنا عن باقي أنواع التًبية، كقاؿ 

إف الإعتناء بابعسم كتربيتو كاجب فرضو الله علينا لا يقل عن »غتَه: 
 «.بالعقل كتهذيب النفس كاجب الإعتناء

إف التًبية ابعسمية حق من حقوؽ كل فرد. ككاجب من كاجباتو: 
فابؼربوف كابؼصلحوف كأكلو الأمر مسئولوف عن تربية كل إمرئ فلب بد أف 
يعطي كل كاحد الفرصة التامة لتنمية قواه ابعسمية كما أنو كاجب على كل 

؛ فالعقل ابغكيم بُ فرد أف ينتهز كل فرصة لتقوية جسمو كتكميل بموه
ابعسم السليم. ىذا إلى أنو قد ثبت الآف أف الصلة بتُ ابعسم كالنفس 

 متينة؛ فصلبح ابعسم لو أثر عظيم بُ صلبح النفس كقوتها كبموىا.
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كلكن ابؼعلمتُ سابؿهم الله قد أغفلوا ابعسم مرة كاحدة فأصبح معتلبن 
كحشو حوافظ كإختل توازف قواه كقصركا عنايتهم على تدريب العقل 

، كمتى فرغ الواحد منهم من ىذا  الأطفاؿ بدقدار من ابؼعلومات كل يوـ
العمل، كما أسهلو، ظن أنو قد أدل الواجب عليو كأرضى ضمتَه كخالقو. 
كالله يشهد أنو لم يؤد مثقاؿ ذرة من كاجبو كلم يسع خطوة بكو تكوين 

ب كالإستعداد تلميذه كإبماء قواه العقلية كدرس ما أكدع فيو من ابؼواى
لتعهدىا بالتًبية كتأىيل صاحبها للحياة الكاملة التي ىي مرمی آماؿ كل 

 مرب؛ فليست التًبية مقصورة على أف يقوؿ ابؼدرس كبوفظ التلميذ.
إف التلبميذ يثابركف على ابعلوس طوؿ اليوـ ابؼدرسي كابؼعلم يغض 

حي طرفو عن ضرر ذلك، كقد يضطر التلبميذ للجلوس بُ مكاف غتَ ص
لا يدخلو ابؽواء، أك لا تراه الشمس. كابؼسئوؿ عن كل ما يصيب ىذا 
الطفل ابؼسكتُ من الأضرار ىم ابؼدرسوف كالقواموف على ابؼدارس 
فابؼدرس الذم يهتم بواجبو كيسعى بُ تأديتو على كجهو ليخرج من التبعة 
ىو الذم يدرس بصيع الشركط الصحية التي إذا توافرت بُ ابؼدرسة تقوم 

وـ الأطفاؿ كتسلم من كل ما يضرىا، كبهتهد بُ ملبحظتها، كيسعى بُ جس
توافرىا بُ حجرة الدراسة حتى تلبئم حاؿ الطفل الذم عهد إليو بُ أمر 
تربيتو. ىذا إلى أنو بهب عليو أف يدرس شيئنا من التشريح، ككظائف 
الأعضاء، كأصوؿ علم النفس، كالقواعد التي يكوف بها بماء جسوـ 

 ليكوف على علم تاـ بدا ينبغي عملو بُ تكوين الطفل.الأطفاؿ 
كبؽذا الغرض قد عينت كزارة ابؼعارؼ العمومية أطباء للتفتيش بُ 
مدارسها حتى تكوف دائمنا سائرة على طريقة تضمن توافر الشرائط 
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. فعاد ذلك بفائدة عظيمة كصحت الصحية على قدر ما بُ الإستطاعة
أبداف الأطفاؿ على الرغم من قصر الوقت الذم يصرفو الطبيب بُ 
ابؼدرسة، كعدـ إستيفاء بعض ابؼدارس بصيع الشركط الصحية، فلو 
إستكملت مباني ابؼدارس الشركط الصحية، كبظح للؤطباء بصرؼ الوقت 

على تنفيذ بصيع  الكابُ بابؼدرسة يفحصوف التلبميذ كيراقبونهم كيشرفوف
قوانتُ الصحة لكانت الفائدة أعظم، كلإكتسب التلبميذ من كراء ذلك 
ختَنا كثتَنا. كبدا أف كقت الأطباء لا يسمح بؽم بالإقامة بُ ابؼدرسة إلا مدة 
بؿدكدة ينبغي أف يكوف ابؼعلم قادرنا على بسييز الأحواؿ ابؼرضية عند ظهور 

ياطات كطرؽ الوقاية، ككثتَنا ما بردث أعراضها حتى يقوـ بدا يلزـ من الإحت
ىذه الأمراض إذا دأب التلميذ على العمل العقلي ككلف من الواجبات 
ابؼنزلية ما يدعوه لتًؾ اللعب كالراحة، فإذا لاحظ ابؼعلم شيئنا من ذلك، أك 
أم أثر لو أراح التلميذ من العمل، كمكنو من رياضة عقلو، كإراحة بدنو، 

 كتقوية دمو.

 أحٕال انًذسصح ٔأعًانٓا نهصححيلاءيح 

إف ابؼعلم قادر على تغيتَ بعض الأمور الضارة بصحة تلبميذه فهو 
قادر أحيانان على التأثتَ بُ أكلي الأمر حتى يلجئهم إلى إستبداؿ ما يلبئم 
التلبميذ من ابؼقاعد الصحية كبكوىا من الأثاث ابؼدرسي بدا لا يوافقهم، أك 

تُ لعيب بُ طبعها أك كرقها أك التي تضر تغيتَ الكتب التي تضر بالع
بالصحة لتلوثها ببعض جراثيم الأمراض كبكو ذلك، كما أنو يستطيع أف 
يشرؼ على تهوية حجر الدراسة، فكثتَنا ما يكوف سبب فساد ىواء 
ابغجرة إغلبؽ بصيع النوافذ، فإف لم يكن من ابؼستطاع فتح ابؼنافذ أثناء 
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ق أنها تفتح بُ الفتًة التي بتُ الدركس الدرس السبب من الأسباب فليتحق
ككذلك بيكنو مراقبة التلبميذ دائمنا عند الكتابة كبكوىا؛ فإذا رأی مهم ما 
ىو بـالف لقواعد الصحة كجو نظره إليو ككوف عندىم كل ما يريد من 
العادات الصحية، كليجعل ىذه العبارة ابؼشهورة دائمنا نصب عينيو 

 .»لظهور ابؼقوسةالكتابة ابؼعوجة ختَ من ا»

 يذج انذسٔس ٔاختلاف إَٔاعٓا

إف الدركس الطويلة بسلها أذىاف التلبميذ كبسجها أنفسهم، كلا يقتصر 
ضررىا على ذلك بل يتعداه إلى إنهاؾ قواه العقلية كابعسمية. فالدركس 
الطويلة، كإتعاب قول التلبميذ بها منشأ كثتَ من الأضرار البدنية، كمدعاة 

 ظاـ بُ كثتَ من الأحياف.إلى إختلبؿ الن
كمن ابؼدىش أف ابؼعلم قد يعاقب التلبميذ على سوء النظاـ مع أنو 

إجعل درسك حينا نتَنا »قد يكوف ىو ابؼخطئ كلقد قاؿ بعض ابؼربتُ 
مشوقنا مشجعنا للتلبميذ على إستعماؿ قواه العقلية؛ كدع النظاـ بوفظ 

 «.نفسو
كذلك بهب ألا تتوالى   ىذا ككما بهب ألا تكوف مدة الدركس طويلة

الدركس العقلية بُ جدكؿ الدراسة فلب بد أف يتخللها دركس عملية حتى 
لا يكل ابعسم أك العقل، كما ينبغي ألا يتعاقب درساف عملياف كابػط 

 كالرسم، كإلا كاف ذلك سببنا بُ تعب ابعسم كضرره. 

 يٕافقح يٕظٕعاخ انذساصح نهتلايٍز

ميذ بهب أف يكوف ملبئمة لقواىم كل ابؼوضوعات التي تعلم التلب
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ابعسمية فن ابؼقرر بُ علم كظائف الأعضاء أف الأعصاب الغليظة تنمو 
قبل الدقيقة الكثتَة الأجزاء كالتًاكيب، فيجب على ابؼدرس ألا يطالب 
التلبميذ بعمل تستعمل فيو ىذه الأعصاب الدقيقة قبل بسرين الغليظة، 

أف يكوف كبتَنا فإذا كلفوا كتابة أك فكل عمل يكلفو صغار التلبميذ ينبغي 
ربظنا كجب أف يكوف كبتَ ابغجم، كإذا كانوا مشاىدة شيء على السبورة 

 كجب أف يكوف كبتَنا أيضنا: كمن ىذا

تری خطأ العادة الشائعة كىي تعليم البنات بُ السادسة من عمرىن 
ر من أشغاؿ الإبرة الدقيقة؛ فتعليم صغتَ الأطفاؿ بهب ألا بوتوم على أكث

تعليمهم كيف بيشوف كيثبوف كيستَكف بُ صفوؼ منتظمة كيغنوف 
 كيتكلموف كيلعبوف كبكو ذلك.

 عوامل التًبية ابعسمية بابؼدارس ىي: 
 ( الألعاب ابغرة2)

 ( الألعاب الرياضية ابعمعية 0)
 ( التمرينات البدنية )ابعمباز(3)
 ( الأعماؿ اليدكية 4)

 ( الأنعاب انحشج1)

الألعاب التي يقوـ الاطفاؿ بها مندفعتُ إليها بفطرتهم لا يراد بها 
بوتاجوف فيها إلى قائد أك مرشد فيقوـ كل منهم بدا بسيل إليو نفسو من 

 الألعاب.



 30 

كينبغي أف يؤذف لو )الطفل( بعد »قاؿ الغزالى بُ كتاب الإحياء 
الإنصراؼ من الكتاب أف يلعب لعبنا بصيلبن يستًيح إليو من تعب ابؼكتب 

يث لايتعب بُ اللعب؛ فإف منع الصبي من اللعب كإرىاقو إلى التعليم بح
دائمنا بييت قلبو؛ كيبطل ذكاءه؛ كينغص عليو العيشة حتى يطلب ابغيلة بُ 

 «.ابػلبص منو رأسنا
إف تربية ابؼرء نفسو ختَ أنواع التًبية؛ كىذا متوافر بُ الألعاب ابغرة 
ففيها يرل البنوف كالبنات أنفسهم فيتعلموف ألعابهم بوساطة بذاربهم فليس 
معهم مرب كلا مرشد؛ أما إذا تدخل ابؼربوف بُ ألعابهم ابؼرة فإنها تصبح 

من التمرينات متعبة قليلة ابعدكل. كمن بٍ كانت الألعاب ابغرة أنفع 
البدنية فأف الأطفاؿ بهيدكف عمل ما بوبوف؛ ككلهم بوب الألعاب ابغرة 
كينفر من التمرينات الرياضية؛ كلذلك ينبغي أف يشجع البنوف كالبنات 
على ألعابهم بقدر ما بُ الإستطاعة فيخصص بؽا كقت مناسب كاؼ بُ 

كيكوف ذلك  رياض الأطفاؿ؛ كبُ ابؼرحلة الأكلى من ابؼدارس الإبتدائية
برت إشرافو معلميهم كتسمى حينئذ بالألعاب ابؼدرسية ابؼنتظمة كىي تنمي 
قوة الأطفاؿ ابعسمية كتظهر طبائعهم كميوبؽم كغرائزىم التي ىي أساس 

 تكوين أخلبقهم

 الأنعاب انشٌاظٍح انجًعٍح( 2)

إف الألعاب ابعمعية بُ ابؼدرسة من أعظم عوامل التًبية ابعسمية 
الرياضة فهي جذابة كبؿبوبة لدل كل تلميذ، كما أنها بسرف  كأحسن أنواع

بصيع العضلبت كتقوم كل جزء من أجزاء ابعسم، كتكسبو خفة بُ ابغركة 
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كنشاطنا، كترىف القول العقلية، كتقوم العزبية كالإرادة كتقوم الإنتباه، 
كتعود ضبط النفس كالإعتماد عليها، كالإعتًاؼ بغلبة الغتَ، كتبعث على 

مة، كتولد بصيع الصفات الضركرية لإعداد ابؼرء بؼواقف الرجاؿ، كفيها ابؽ
يتعلم التلميذ أف تقوية جسمو لا تفيد إلا إذا إنضمت إلى قول إخوانو 
الذين يشاركونو بُ اللعب كما بُ كرة القدـ مثلبن فإف كل تلميذ يساعد 

ة تابعة زميلو كيلعب بالإشتًاؾ معو ، كبذلك يتعلم أف بهعل رغبتو الذاتي
لرغبة المجموع كيدرؾ أف الغاية لا تناؿ إلا إذا ضحى برغباتو الذاتية كخضع 
بساـ ابػضوع لرغبات المجموع كسعى بُ تنفيذىا. كما أنو يفهم معتٌ 
الإخلبص الصادؽ لإخوانو كمدرستو كضرر الأثرة كحب النفس. أضف 

ذا آنس من إلى ذلك ما يتكوف فيو من قوة العزـ كالرغبة بُ إصلبح حالو إ
نفسو ضعفنا يضر بفريقو فمتى أدرؾ ضعفو كعلم أنو لا بهلب الضرر لو 
فقط بل يشمل كل الفريق اىتم غاية الإىتماـ بإصلبح نفسو كبرستُ حالو 
كتقوية ما ضعف منو كىذا أساس متتُ يبتٌ عليو تكوين أخلبقو كيعده 

وا بُ بؼعتًؾ ابغياة. كلقد دلت التجارب على أف الأطفاؿ الذين سبق
الألعاب الرياضية أثناء حياتهم ابؼدرسية كانوا من أقدر الرجاؿ بُ ابغياة 

 العملية.

 ( انتًشٌُاخ انثذٍَح3)

ىي من عوامل تربية ابعسم؛ كبرتاج الى معلمتُ بـصوصتُ؛ كالغرض 
 منها تقوية ابعسم كبلوغو غايتو الطبيعية بُ النمو حتى يتأتى تكوين ابؼادات

التي بها يسهل على ابؼرء القياـ بأم عمل. كإعداد القول العقلية لضبط 
 ابعسم كذلك يكوف بتمرين المجموع العصبي كتربيتو.
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كنتائج التمرينات البدنية بُ زيادة كزف البدف كإرتفاع القامة بُ مرحلة 
ابؼركنة. ككما أنها تقوم أجساـ التلبميذ فهى تكوف فيهم عادة الطاعة، 

رادة، كالعمل، كابؼثابرة، كالتعاكف كبذلك يتستٌ للئنساف أف يقوـ كقوة الإ
 بأعماؿ جليلة من غتَ أف بههد نفسو.

كمن بٍ كجب أف بىصص بؽا كقت معتُ بُ أدكار التعليم. كأحسن 
الأكلية مرحلة بؽا ىو دكر التعليمتُ الثانوم كالعالي. أما بُ ابؼدارس 

الاطفاؿ فوؽ ما هل لا بومل كالإبتدائية فينبغي أف يقتصر على قدر س
 يطيقوف.

 ( الأعًال انٍذٌٔح4)

إف بُ الأعماؿ اليدكية كابػط كالرسم كعمل النماذج كأشغاؿ الورؽ 
كالإبرة كابغياكة كالنجارة كبكوىا بسريننا للؤعصاب التي برمل الرسائل من 
ابؼخ، كتنمية بؽا تقوية العضلبت؛ كما أنها تكوف بُ الطفل عادة الدقة بُ 

عمل كالأمانة كالصبر.. ىذا إلى أنها تنويع مطلوب بُ الاعماؿ ابؼدرسية؛ ال
كتغيتَ من أعماؿ عقلية إلى حركة جسمية؛ فلب بد من إدراجها ضمن ابؼواد 
التي تدرس بابؼدارس الإبتدائية ، كابػلبصة أف الغرض من التًبية ابعسمية 

  -ىو:

تنمية قواه البدنية، ذكم عزبية صادقة، كإرادة صارمة، ك  النشء( جعل 2)
كتعويدىا تأدية ما يطلب منهم من الأعماؿ بُ حياتهم العملية من غتَ 

 إجهاد قواه العقلية إجهادنا غتَ ضركرم.

أف يرسخ بُ أذىانهم إجلبؿ أنفسهم كإحتًاـ ابعسم الذم ىو شديد ( ۲)
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بينعهم من تدنيسو بقبيح  إحتًامناالإرتباط بذلك الكائن الطاىر 
 الأفعاؿ.

إذا كجد من ينكر فائدة التًبية ابعسمية؛ أك من يهمل التًبية ابػلقية 
لا يوجد من ينكر أف التًبية العقلية من ضركريات العمل ابؼدرسي. فمعظم 

 الناس بؾمعوف على أف أعظم كظائف ابؼدرسة ىي تربية القول العقلية.
على  كمع أننا قد رأينا أف أنواع التًبية الثلبثة ضركرية ، كأنو بهب

ابؼدرسة العناية بها على السواء. لا يسعنا أف ننكر أف معظم الزمن 
الدراسي بهب أف بىصص للتًبية العقلية. كمع أنو بهب ألا تغفل ابؼدرسة 
التًبية ابػلفية فكثتَ من الفضائل لا يغرس إلا عرضنا أثناء التًبية العقلية، 

بية العقلية. كقد كىذا ىو الذم سوغ لنا بزصيص معظم كقت ابؼدرسة للتً 
تكوف عوامل التًبية ابعسمية من العوامل الضركرية للتًبية العقلية؛ فالطفل 
ابػامل إذا ترؾ متوانينا بُ عملو لا يكوف لو شأف بُ ابؼستقبل؛ كلكنو إذا 
كضع بُ بيئة بفلوءة بالألعاب ابعذابة كبكوىا كثرت حركتو كإكتسب 

لعاملتُ؛ ففي كثتَ من الأحواؿ نشاطنا؛ كتغتَ خلقو؛ كأصبح من الرجاؿ ا
يصحب التغتَ بُ القول البدنية. تغتَ بُ الأخلبؽ ناشئ عن برستُ كبمو 
بُ القول العقلية قد رسخ بُ ابؼخ. كبُ أجزاء المجموع العصبي.  كمن ىنا 
يظهر أف حركات ابعسم ليست مرآة للؤخلبؽ فقط كلكنها بفا يساعد  

 كثتَنا على تكوينها.

 ٔاجة انًذسس

كظيفة ابؼعلم أف يدرس مواىب الطفل كأف يتعدىا بكل ما يسبب أف 
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بموىا. كأف بىتار بؽا من الغذاء ما يلبئمها. كذلك بتلقينو ابغقائق ابؼناسبة 
لسنو كبيئتو. كىذه ابغقائق بهب أف تكوف كسيلة لإيقاظ القول العقلية 

 كتغذيتها حتى تنهض كتنمو ، فعلى ابؼعلم أف بزتار من العلوـ :
ا للتلميذ. كالقراءة كالكتابة كابغساب لأنها من كسائل كسب أنفعه (2)

 ابؼعلومات كلأنها مفيدة بُ حياتو العملية ابؼستقبلة.
 ( العلوـ التي تساعد على بسرين القول العقلية كإرىافها.0)
الوجداف كحب ابعماؿ كابؼوسيقى كالشعر كالرسم ( العلوـ التي تربي 3)

 كالتصوير.
أف الغرض الاصلي من التًبية العقلية ىو تقوية القول  كليعلم ابؼدرس

العقلية كإرىافها بدا يلقي من العلوـ لا برصيل العلوـ فقط ، فابؼعلومات 
التي لا تستعمل لإبماء العقل ضركرىا أكبر من نفعها لأنا نضيع زمننا بُ 
برصيلها كاف من ابؼمكن إنفاقو بُ برصيل شيء مفيد ، كىناؾ أغراض 

 ب على ابؼدرس أف يضعها نصب عينيو كىي:أخرل به
 عادة التعلم     غرس( 2)
 تكوين قوة التحصيل                                                                          ( ۲)

    تدريب قوة ابؼلبحظة                                                                             ( 3)
 ( تربية قوة الإستنباط.4)

أما عادة التعلم فإف ابؼدارس مقصرة بُ تكوينها: فجل عناية ابؼعلم 
أف يعلم لا أف يغرس عادة التعلم؛ كلا يقاؿ إف ابؼدرس قد أدل كظيفتو؛ 
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ا للعلم كرغبة بُ طلبو؛ كأكقد بُ  إلا اذا أكجد بُ نفوس النشء شوقنا زائدن
إذا لم »أفئدتهم نارنا لا يطفئها إلا برصيل العلم؛ كلقد قاؿ بعض ابؼربتُ 

تقتل ابؼدرسة ركح حب التعلم عند التلميذ فهذا حسن: كإذا لم بذعل 
ر متأججة بُ التلبميذ معجبنا بعلمو فهذا أحسن؛ كإذا بقحت بُ إيقاد نا

نفسو لا تطفأ إلا بالعلم فهذا أحسن الكل؛ كبؽا حينئذ أف تفتخر بأنها 
كمن بٍ يظهر أف أعظم شيء تقوـ بو « قامت بأشرؼ الأعماؿ كأعظمها

ابؼدرسة ىو تكوين عادة التعلم ،كىذا يتأتى بجعل التعليم بُ ابؼدرسة 
وىم لطلبو من غتَ مشوقنا سارنا يتلذد منو الأطفاؿ كبوبب إليهم العلم كيدع

معلم عند ما تسنح لواحد منهم الفرصة حتى إذا غادر ابؼدرسة إندفع 
بحكم العادة الى القراءة كطلب العلم كعكف إلى حجرة مذاكرتو بدؿ 

 التًدد على بؿاؿ اللهو كاللعب.
ا ،لأف كل جزء من ابؼعلومات بوصلو  كأما قوة التحصيل فمفيدة جدن
التلميذ بنفسو ككل مسألة بولها بأجهاد قربوتو تثبت بُ نفسو كترسخ بُ 
ذىنو من أجل ذلك كجب أف ترمي ابؼدرسة إلى تنمية ىذه القوة بُ 

 التلبميذ كتشجيعهم على العمل بأنفسهم؛ كذلك يكوف بدا يلي:

علم تلبميذه معو بُ كل عمل يعملو بُ أثناء الدرس فلب ( أف يشرؾ ابؼ2)
 يسمح بؽم بابعلوس كبؾرد الإصغاء.

( أف بىتار ابؼواد التي بدا بؽا من الصلبة كالإرتباط بتجارب التلبميذ 0)
تستميلهم كبذذب قلوبهم كتوقظ راقد شوقهم كتزيدىم حرصنا على 

يسعى بنفسو  الإستزادة من ابؼعلومات فيضطر الواحد منهم إلى أف
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كراء البحث عما يطفئ غلة الوقوؼ على ابغقيقة التي أكجدتها 
 ابؼدرسة بُ صدره.

ىذا كإف لم تتكوف ىذه العادة عند التأميذ مدة حياتو ابؼدرسية قل أف 
تتكوف يعد مبارحتو ابؼدرسة. كمن الوسائل التي تساعد على تكوينها بُ 

ليم كىي القراءة كالكتابة الطفل أيضنا تشجيعو على إستعماؿ كسائل التع
فيكلف برصيل شیء من الكتب برت إرشاد ابؼعلم كقيادتو كما أنو يرشد 

 إلى تدكين كل ما بىطر لو من الأفكار كما بسر بو من التجارب.

كأما قوة ابؼلبحظة فإستعمابؽا مهمل بُ بصيع مدارسنا ، فيجب على  
ا يساعد على كل مدرسة أف تعتٌ بتًبية قوة ابؼلبحظة الصادقة، كبف

تکوينها دركس الأشياء غتَ أف ىذه كانت تعلم بطريقة آلية بفلة ليس 
لإستعماؿ ابغواس فيها بؾاؿ فلم تعمل شيئا بكو تكوف عادة ابؼلبحظة. 
على أف ابؼدرس ابؼاىر يستطيع تكوينها بتشجيع التلبميذ على دراسة 

بؽم من الطبيعة حوبؽم كحثهم على تدكين ملبحظاتهم عن المجو كما حو 
النبات كالأزىار كالصخور كبكوىا. كيكافأ المجتهد  الطيور كعلى بصع أنواع

 بعرض بماذجو بُ متحف ابؼدرسة بعد كتابة إبظو عليها أك بكو ذلك.

كأما قوة الإستنباط فيساعد على تدريبها كتربيتها دركس العلوـ 
ت؛ فإذا كابعغرافيا كالتاريخ بدرس الأسباب كمسبباتها كما بينها من الصلب

درست ىذه بابؼدارس تدريسنا صحيحنا ساعدت كثتَنا على إبماء ىذه القوة 
 بُ نفوس التلبميذ.
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 التربية الخلقية

قد كصلنا الآف إلى الغرض الأبظى من التًبية كىو تربية ابػلق قاؿ 
كإف أعظم « إبما بعثت لأبسم مكارـ الأخلبؽ»عليو الصلبة كالسلبـ. 

 ؽ بابؼدرسة ىي غرس الفضائل.الوسائل التًبية الأخلب

 -بُ التلبميذ عرضنا ككلما سنحت الفرصة كذلك يكوف بدا يأبٌ:
تعهد ابؼيوؿ الفطرية، كالغرائز الطبيعية كتوجها إلى ما فيو ختَىا ( 1)

 كسعادتها.

 ( إبهاد القوة ابػلقية كتربيتها.0)
 ( تكوف العادات الصابغة.3)

سن بابؼدرسة عادة عند كبذلك يصبح العمل الصابّ كالسلوؾ ابغ
الأطفاؿ كيصبحوف بفن يثقل عليهم عمل الشر كإرتكاب الرذيلة كحينئذ 
بيكننا القوؿ بأف ابؼدرسة قد أدت كاجها كقامت بعملها على الوجو 

 ابؼطلوب منها.

 تعٓذ انًٍٕل ٔانغشائز( 1)

ابؼربي أف يدرس ميوؿ الأطفاؿ كيغذم كل غريزة من غرائزىم  على
بحيث يصرفها بُ كل صابّ مفيد. كأف يفتح بؼا كمن بُ الغرائز من قوة 
كنشاط بابان بزرج منو يوصلها إلى الطريق ابؼستقيم فتصرؼ إلى كل ما فيو 
ابػتَ كالسعادة، كيستعاف على ذلك ما يصرؼ فيو الأطفاؿ أكقات فراغهم 

لعاب كغتَىا. كبفا يساعد ابؼربي على القياـ بهذه ابؼهمة مراقبتو من أ
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الأطفاؿ بُ ألعابهم كبؾتمعاتهم حيث يظهر لو ميوبؽم كأخلبقهم فيستطيع 
  درسها كتوجيهها إلى ما فيو سعادتهم كإستعماؿ كل منها فيما خلق لو.

 انقٕج انخهقٍح( ۲)

بها ذلك الشعور الصادؽ أك تلك الركح الطاىرة التي بها يأبٌ  يراد
الطفل أم عمل كاف من طريق شريف مناسب كبعبارة أخرل ىي القوة التي 
بها يضع ابؼرء كل شيء بُ بؿلو. كإبهاد تلك القوة يتوقف على البيئتتُ 
ابؼنزلية كابؼدرسية؛ فمعلوـ أف الطفل بواكي من ىم حولو فالوالد على غتَ 
علم منو تؤثر أخلبقو بُ تكوين أخلبؽ كلده ككذا الأمر بُ ابؼعلم. كإذا 
نظرنا إلى ابؼقياس الذم يبتٍ عليو الطفل حكمو على الشيء بابغسن أك 
القبح نرل أنو بُ غالب الأحياف فعل شخص يرتبط بو إرتباطنا كثيقنا كوالده 

قبيح. كمن  كمعلميو فهو يعتقد أف ما يفعلو أحد ىؤلاء حسن، كما بهتنبو
بٍ كانت القوة ابػلقية لا تنشأ إلا بُ منزؿ بظت فيو الأخلبؽ كبرت 
سيطرة مدرس صابّ، كبُ مدرسة أسست على دعائم ابػتَ، إلا أف ابؼدرس 
لا يؤثر بُ إبهادىا كتربتها مباشرة. فالذم يقويها بُ ابغقيقة ىو ما يسمى 

الأدبي فقط بل  بالركح ابؼدرسية كىي ليست نتيجة عمل ابؼدرس كتأثتَه
يضاؼ إلى ذلك عامل آخر ىو الصلة بتُ تلبميذ ابؼدرسة كتأثتَ بعضهم 
بُ بعض كلا يستطيع ابؼدرس ضبط ىذين، كالسيطرة عليهما مباشرة، 
كلكنو يستطيع تعهدبنا بإرشاده كقيادتو بأف بىلط كبار التلبميذ الذين 

م بساـ الوثوؽ ربتهم ابؼدرسة على الفضيلة فشبوا عليها ككثقت من أخلبقه
بصغارىم حتى تؤثر فيهم أخلبقهم. كأني ليحزنتٍ أف أقوؿ إف مدارسنا لم 
تفعل ما بهب عليها كلم بزط خطوة بكو إبهاد ىذه الركح العامة فيها 
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 كأسباب ذلك كثتَة منها

عدـ كجود بؾتمعات عامة بذمع كل تلبميذ ابؼدرسة. كإذا كجدت ( ۲)
الوقت بُ ىو كسركر كلم يلتفت كاف الغرض منها إنفاؽ المجتمعات  

 فيها إلى ابعانب ابػلفي.

( قصر الوقت الذم يصرفو ابؼدرس مع تلبميذه كقصره على إلقاء 0)
ابؼعلومات فلب بيكث معهم أكثر من ساعتتُ أك ثلبث كل يوـ كرما 

 تركهم بُ نهاية السنة ليشتغل مع غتَه.

بينهم الصلبت  ( إف التلبميذ متى إنتهت مرحلتهم ابؼدرسية إنقطعت3)
فلب يقابل أحدىم أخاه إلا إتفاقنا. كمن ىنا نرل أف تأسيس نوادل 

بُ أم مدرسة من أحسن  الألعاب الرياضية، كنوادم ابؼتخرجتُ
الوسائط بُ إبهاد تلك الركح العامة التي بيكن أف تكوف أساسنا لكثتَ 

 من الفضائل كالعزائم الصادقة.

 انعاداخ انحضُح

بؼيوؿ الفطرية كالغرائز الطبيعية كالأفعاؿ الإرادية. تنشأ العادات من ا
كتتكوف بالتكرار ابؼستمر. عندئذ تأخذ بُ الرسوخ حتى تصتَ طبيعة 
كخلقنا. كمهمة ابؼدرس بُ تكوينها عظيمة فهو بدا يقوـ بو من ابؼراقبة 
كالإشراؼ يشجع التلبميذ على تكوين كل عادة حسنة كيصرفهم عن 

كىذا العمل أىم كثتَنا من حشو رأس الطفل تكوين كل عادة قبيحة. 
بدقدار من ابغقائق العلمية. فتكوين العادات الصابغة ىو ابعدير بعناية 
ابؼدرس كاىتمامو فليطبع ابؼدرس تلبميذه بأية كسيلة كانت على عادة 
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النظافة كالنظاـ بُ كل الأعماؿ، كابؼثابرة على العمل كابعد كالإجتهاد، 
صدؽ بُ القوؿ كالعمل كالمحافظة على ابؼواعيد كغتَ كالشرؼ كالأمانة كال

عود الأطفاؿ قوؿ »ذلك من جليل الصفات، كليتبع بُ ذلك قوؿ بعضهم 
الصدؽ لا بإخبارىم بدضار الكذب بل بأف تغرس بُ نفوسهم ركح شرؼ 
النفس كصدؽ ابؼقاؿ كإنزع من قلوبهم القسوة بأف تبث بُ أفئدتهم شيئنا 

كبذلك يسهل على التلبميذ عمل كل « بُ فؤادؾمن عاطفة الرأفة التي 
 شيء صابّ.

كبؼا كاف الغرض من تعليم الاطفاؿ ككسبهم ابؼهارة ىو بسكينهم من 
إستعماؿ ىذه ابؼعلومات، كتلك ابؼهارة بُ ابؼستقبل كاف من الضركرم أف 
تغرس بُ الطفل عادة العمل كحب الشغل. غتَ أف مدارسنا اليوـ بزرج لنا 

فة من التلبميذ كالطلبة الذين يكرىوف العمل كلا يهتموف إلا الألوؼ ابؼؤل
بابعلوس على القهوات متی فرغوا من عملهم. كلم تسع بُ إستمالة 
نفوسهم إلى حب العمل كىو بفا بهب أف تعتٍ بو، فقد أصبحنا بُ حاجة 
شديدة إلى قوـ ذكم أخلبؽ فاضلة كمبادئ سامية كأعماؿ شريفة بوبوف 

للهو كالكسل. كالسبب بُ كراىة التلبميذ للعمل بعد العمل كيبغضوف ا
مبارحة ابؼدرسة. ىو أنو يعطي من الأعماؿ ما لا يلبئم ميولو كإستعداداتو، 
كما لا يسره أك يشوقو فيعتبرىا من شاؽ الأعماؿ كتكوف عبئنا يثقل كاىلو 
أثناء حياتو ابؼدرسية. فيعقد النية على عدـ الرجوع إليها متى بزلص منها 

عد خركجو من ابؼدرسة. كبذلك تكوف فيو عادة الكسل. كىذا شر ما ب
تفعلو ابؼدرسة بكو تلبميذىا فينبغي أف يغرس ابؼدرس بُ الطفل حب العمل 

 ابؼدرسي حتى لا يسأمو كيكره العمل بُ بصلتو.
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 انضهٕك انحضٍ ٔانعًم انصانح

ة تتمثل الغاية العملية من التًبية بُ ابؼدرسة بُ التحلي بالفضيل
 كالسلوؾ ابغسن كعمل الصابغات كذلك نتيجة: 

 العلم( 2)
 ( القوة ابػلقية0)

برت سيطرة ابؼدرس مباشرة أما العمل الصابّ الناتج من  كىي لا تقع
العلم فهو خاضع لقيادة ابؼعلم كتأثتَه كسلطتو مباشرة فكلها بؽا الأثر بُ 

ابؼواد التي يؤسس عليها العمل  نشأة العمل الصابّ كبمائو لأف أمر إختيار
 الصابّ كطرؽ تدريسها موكوؿ اليو.

 انقًٍح انخهقٍح نهعهٕو 

كل من يضع منهاج مدرسة بهب أف يسأؿ نفسو ىذين السؤالتُ 
كبنا: ما العلوـ التي تساعد على تكوين الأخلبؽ؟ ككيف بيكن إستخدامها 

ج الذم يضعو بُ تكوين الأخلبؽ كتقوبيها؛ حتى يكوف للستَ على ابؼنها 
فائدة بُ تهذيب الآداب كالأخلبؽ كحتى يتم لو تكوين الأخلبؽ بتدريس 
مواد العلوـ ابؼختلفة فبتزكيد الطفل من ابؼعلومات بهب أف تكوف أخلبقة 
كبؽذه الغاية بهب أف تستخدـ كل ابؼعلومات كيبذؿ كل ما بُ كسع ابؼدرسة 

ة التعليم كحب من قوة كما بؽا من حوؿ. فبث ابؼعلومات كتكوف عاد
التحصيل كتهذيب الغرائز كحب الوطن كالإىتماـ بالألعاب ابعمعية بُ 
ابؼدرسة كحب الكتب كالعمل؛ كل ىذه بهب أف تتحد بُ ابؼقصد كترمي 
إلى تكوين الأخلبؽ الطاىرة الشريفة كالإدارة القوية الصادقة.. كما أف 
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ف الغرض من بصيع العلوـ بهب أف يستعاف بها على ذلك فينبغي أف يكو 
الألعاب ابؼدرسية ابؼساعدة على تكوين الأخلبؽ فجميع الدركس ككل 
الألعاب بهب أف تشتًؾ كيؤدم كل نصيبو بكو برقيق الغرض الأصلي من 
التًبية، ككل ابؼدرسة مصبوغة بصبغة خلقية طاىرة. فالتًبية ابػلقية لا 

. كلا بُ عمل معتُ من أ عماؿ بيكن حصرىا بُ قسم مستقل من العلوـ
 ابؼدرسة.

 انقذٔج انصانحح ٔٔجٕب يطاتقتٓا نهًٕاعظ انحضُح

إف القدكة ابغسنة من أىم العوامل بُ تكوين أخلبؽ التلبميذ فالطفل 
بواكي كل من لو بو علبقة كصلة كما تقدـ. كلذلك بهب أف تطابق أفعاؿ 
ابؼعلم بصيع ما يعظ بو تلبميذه. لأف الطفل سريع ابؼلبحظة بؼخالفة القدكة 
للنصيحة ككل عمل يعملو ابؼعلم يطبقو الطفل على النصائح التي يلقيها 
عليو ، كليعلم ابؼعلم أف أفعالو تتسرب إلى التلميذ كيكوف أثرىا فيو أقول 
من أقوالو، كمن النصائح التي يعثر عليها بُ كتب التاريخ كالأدبيات 

كن ىو نفسو  كبكوىا، فإذا أراد ابؼدرس أف بىرج رجالان كاملي الأخلبؽ فلي
 كامل الأخلبؽ.

ىذا كقبل أف نتًؾ ىذا ابؼوضوع بهب أف نشتَ إلى سؤاؿ إشتد فيو 
 ؟«ىل تغرس الفضيلة بالتلقتُ»ابػصاـ كابعداؿ كىو 

قد ذىب قوـ إلى أف الفضيلة لا تغرس بالتلقتُ. ككانت نتيجة ذلك 
إف »عدـ إدخاؿ على تهذيب الأخلبؽ بُ منهاج الدراسة. كقاؿ غتَىم 

م بالفضيلة كسيلة من كسائل غرسها بُ النفوس، كلذلك قالوا بتدريس العل
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 تهذيب الأخلبؽ كالعناية بو ، كاحتج الأكلوف بدا يأبٌ: 

( لو كاف العلم بالفضيلة يضمن تهذيب النفوس لكاف عابؼنا اليوـ عالم 2)
بُ صف ابؼلبئكة الطاىرين لكثرة ما بظعناه من  كلكنانزاىة كسعادة. 

 اعظ كأنواع النصائح ابؼختلفة.ابغكم كابؼو 

إف الكلبـ بُ الرذيلة أماـ الأطفاؿ ضار مهما حاكؿ ابؼعلم تشويها بُ ( ۲)
أنظارىم لأنو قد يكوف بدثابة تذكرة بؽم بدا كانوا عنو غافلتُ )كالطفل 

 مولع بعمل ما بىطر ببالو(.

 يسأمها التلبميذ فينزعوف إلى الإنتقاـ من كالإرشادإف كثرة ابغث ( 3)
الدرس كابؼدرس فلب يركف أمامهم كسيلة إلا فعل ما نهاىم عنو كترؾ 

 ما أمرىم بو.
بُ الفضيلة قد تدعو التلبميذ إلى التخلق بأخلبؽ  الكلبـ( إف كثرة 4)

ابؼرائتُ الذين يكثركف من الكلبـ بُ الدين كالفضيلة كيقولوف ما لا 
 يفعلوف

( إف كثرة التكرار تقتل الشعور فإذا بظع الطفل حثنا على عمل ابػتَ 5)
حن إليو أكلان كإبذو بكوه بشعور شديد فإذا ما بظع ابغث عليو مرات 
قل شعوره الأكؿ حتى ينتهي الأمر بأنو يسمعو فلب تهز لو عاطفة كلا 

 يلتُ لو قلب:
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 كبفا احتج بو الفريق الثاني ما يأبٌ:

( إف ابعرائم كبـالفة القوانتُ تقع من أحد رجلتُ رجل أقدـ على الإبٍ 2)
ا  كرجل صدرت عنو ابػطيئة بعهلو بأنها رذيلة ،فالكلبـ بُ عامدن

 الأخلبؽ كشرح الفضيلة يفيد ىذا الثاني.

( من ابؼقرر بُ علم النفس أف الأفكار أمهات الأعماؿ؛ فيجب أف بسلؤ 0)
 يلة لتدفعهم إلى الأعماؿ الفاضلة.بأفكار عن الفض عقوؿ النشء

كالرأم عندم أف الكلبـ بُ الفضيلة لا بوسن إلا بعد حدكث الذنب 
مباشرة ،فيحسن بابؼعلم حينئذ أف بواكر تلميذه بطريقة جذابة بفلوءة 
بالعواطف بُ كباؿ فعلتو التي فعل كيبتُ لو أف شرفو كشرؼ أسرتو كشرؼ 

 ىذا الفعل. ابؼدرسة التي ينتسب إليها ينكر عليو
ىذه ىي ابغاؿ التي بوسن فيها الكلبـ بُ الأخلبؽ. أما العمل فهو 

 ختَ سبيل لتكوين الأخلبؽ كما سبق 
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 الثاب الثالث

 في وصائط الترتيح

إف التًبية لا تنحصر بُ التًبية ابؼدرسية كليست مقصورة على زمن 
الطفولة كالشباب ، فالإنساف بُ كل أطوار حياتو يتأثر بعوامل التًبية 
ابؼختلفة من ابؼنزؿ كابؼدرسة كابؼهنة كالسلطة ابؼدنية كابعامعة الوطنية 

ابغسنة أك  كالبيئة ابعغرافية كالدين سواء بُ ذلك القدكة الصابغة كابؼوعظة
التقاليد التي درجت عليها الأمة. نعم إف استعداده لقبوؿ آثار ىذه 
العوامل يقل على التدريج كلما تقدـ بُ السن كمن ابؼتعذر برديد الوقت 
الذم يكوف فيو غتَ قابل للتأثر كابغق أنو قابل لو ماداـ فيو عقل يعقل.. 

 معاىد التعلم .كإف أعظم ىذه العوامل ابؼنزؿ كابؼدرسة كبكوىا من 

 الميشل

قد نبالغ عند الكلبـ على التًبية ابؼدرسية كتأثتَىا بُ تكوين الرجاؿ 
البررة حتى إذا ظهر نقص بُ تربية ابؼرء نسبنا ذلك بلب تردد الى ضعف بُ 
ا من  التعليم ابؼدرسي كىذا ظلم بتُ فابؼدرسة ليست إلا عاملبن كاحدن

لقياـ بجزء عظيم من تهذيب ابؼرء عوامل كثتَة. نعم أف ابؼدرسة تستطيع ا
 كتكوين أخلبقو، كلكنها لا تستطيع أف تقوـ بكل ما بوتاج إليو.

كمن ىذا يظهر خطأ قوؿ من قاؿ )من بتٌ مدرسة أغلق سجننا( فإذا 
أردت إغلبؽ السجوف فإجتهد بُ رفع شأف البيوت. فرقي الأمة متوقف 
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ثتَنا من ابؼدرسة مهما عظم على رقي التًبة ابؼنزلية فابؼنزؿ بلب ريب أشد تأ
تأثتَىا بُ تكوين الشخص كىو أكؿ عوامل التًبية كفيو يتعلم الطفل كيف 
يستعمل كل أعضائو كيقوـ بكثتَ من ابغركات ابعسمية السديدة كيكوف  
كثتَنا من العادات كما أنو يتعلم فيو الكلبـ كفهم العبارات كيستمد كثتَنا 

قدار عظيم من الأفكار كالآراء التي من الألفاظ كالتًاكيب كيقف على م
تدكر بتُ أفراد أسرتو فيتخلق بأخلبقهم كيشب متشبعنا ميوبؽم كمشاربهم 
فمن أسرتو يفقو معتٌ بعض العلبقات الاجتماعية بتُ أفراد بتٍ الانساف 
كما بؽم من ابغقوؽ عليو كخاصة طاعة الوالدين كحسن ابؼعاشرة كإحتًاـ 

اف ابؼنزؿ راقي كقد يتعلم منهم ضد ىذه الغتَ كمراعاة حقوقو اذا ك
الصفات إذا كانت بيئة ابؼنزؿ فاسدة فهو بُ ىذه السن أقدر مثاؿ بيشتو 
ما يكوف على قبوؿ صور الأشياء حولو ؛ كىو بفطرتو ينمو على مثاؿ 

 بيئتو.

كيكوف تأثتَ ابؼنزؿ بُ دكرم الطفولة كالشباب قويان بٍ يستمر إلى 
كاف يتناقص على التدريج تناقصنا مستمرنا حينما أكاخر أياـ الإنساف كإف  

 يدخل ابؼرء بُ دكر ابغياة الإجتماعية.

كاعلم أف البيت الشريف كالبيت الوضيع كلببنا عظيم الأثر بُ 
تكوين الأخلبؽ كإف إختلف الاشراف: فالثاني يعد الطفل لعمل ابؼستقبل 

يرب الطفل  إعدادنا ضارنا شائننا كىو مع ذلك ختَ من البيت الذم لم
، فالبيت الوضيع كثتَنا ما يغرس بُ نفس الطفل قوة الإرادة كصدؽ  أصلبن
العزبية كإف كاف يغرسهما فيو لغرض غتَ شريف؛ فقد يساعده ابغظ بُ 
مستقبل أيامو فتَجع عن غيو كيصلح من عملو كحينئذ يكوف ما غرس فيو 
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لبئل الأعماؿ؛ من صدؽ العزبية كقوة الإرادة بفن أعظم الوسائل للقياـ بج
كيصبح أحسن حالان بفن أقفلت تربيتو، فهو ينشأ ضعيف الإرادة كاىن 
العزبية لا يستطيع مقابلة مصاعب ابغياة يرتبك لأم حادث يصيبو، 

 كيضطرب لأية كارثة تنزؿ بو.

  انًذسصح
ابؼدرسة ىي أكبر عوامل التًبية فقد أسست لتًبية النشء كليس بؽا  إف

كظيفة أخرل. أما غتَىا من العوامل فلكل كظيفة خاصة بو بجانب التًبية؛ 
 كبؽذا كاف من السهل إبناؿ التًبية فيما عدا ابؼدرسة 

من العوامل؛ كليست ابغاؿ كذلك بُ ابؼدرسة لأنها لم تؤسس إلا 
 للتًبية.

 المدرصة مهنة

إذا بحثنا عن مكاف ابؼدرسة بُ المجتمع الإنساني أمكننا أف نقف بساـ 
 الوقوؼ على العمل الذم تقوـ بو:

( إنها بزتص بتعليم النشء ما يتعذر على الآباء القياـ بو؛ فابؼعلم نائب 2)
تربية إبنو؛ كمن ىنا يظهر أف ابؼدرسة لا برسن العمل الأب بُ 

انت الرابطة بينها كبتُ ابؼنزؿ كثيقة بؿكمة، ابؼطلوب منها إلا إذا ك
 كتعاكنان على العمل )كسنتكلم قريبنا بُ الصلة بتُ ابؼدرسة كابؼنزؿ(.

الواسطة التي بها يدرؾ الطفل معتٌ ابغكومة  ( إف ابؼدرسة ىي0)
كسيطرتها؛ ففيها يقف على معتٌ قانوف الأئمة كعاداتها؛ كيفقو أف 

ؿ؛ كبها يلقن نظاـ ابغكومة كشيئنا من أعماؿ ابؼرء توزف ميزاف العد
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قوانينها ، فابؼدرسة إذف من أكبر ما يساعد ابغكومة؛ لأنها تنفذ 
أكامرىا من حيث تربية الأطفاؿ كبضلهم على طاعتها؛ فهي ابؼكاف 
الوسط بتُ ابؼنزؿ كابغياة العامة، كما أف التلبميذ فيها يرل نفسو بُ 

 ابغياة الاجتماعية ابؼستقبلة.مكاف أكسع من البيت كأضيق من ميداف 

ىذا كقد سبق عند الكلبـ على التًبية ابػلقية أف كظيفة ابؼدرسة لا 
تنحصر بُ حشو أذىاف التلبميذ بابؼعلومات كلكنها عامل كبتَ بُ تكوين 

 الأخلبؽ، فللقدكة الصابغة كابؼوعظة ابغسنة فيها أكبر تأثتَ.

لا إذا قامت بهاتتُ كلا يقاؿ إف ابؼدرسة أحسنت القياـ بعملها إ
 الوظيفتتُ كبنا: 

 تلقتُ ابؼعلومات ( 1)
، كتزكدكا الأخلبؽتهذيب الأخلبؽ؛ فأخرجت رجالان قد برلوا مكارـ ( ۲)

 من العلم كابؼهارة أكؿ نصيب.

 مواسىة بين التربية الميشلية والتربية المدرصية

طفاؿ بزالف التًبية ابؼدرسية التًبية ابؼنزلية من حيث نفوذبنا بُ الأ
 كمعاملتهما بؽم كأثربنا بُ تهذيب أخلبقهم كتكوين عاداتهم :

 انضٍطشج فً كم يٍ انًذسصح ٔانًُزل( 2)
إف سيطرة ابؼعلم أقل من سيطرة الوالدين لأف الطفل منذ نشأتو 
الأكلى يرل أف الذم يعولو كيقوـ بحاجاتو كإصلبح شأنو أبواه فيعتقد أنو 

جتو إليهما أشد من حاجتو إلى غتَبنا معتمد عليها كل الإعتماد كأف حا
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من معلم أك غتَه. ىذا إلى أنو إذا رأل من معلمو شدة أك قسوة فزع إلى 
كالديو. أما إذا أغضب أحدبنا فإتو يرل ألا منقذ لو منهما فيسعى بُ 

 إرضائهما كطاعتهما 

 انًعايهح انًذسصٍح ٔانًُزنٍح( ۲)

كابؼساكاة؛ لأف بصيع التلبميذ بُ )أ( إف أساس ابغكومة ابؼدرسية العدؿ 
 الصلة 

بابؼعلم سواء فهو يسوم بينهم بُ الثواب كالعقاب ، كل ما كسبت 
، « فمن يعمل مثقاؿ ذرة ختَنا بره كمن يعمل مثقاؿ ذرة شرنا يره»يداه 

كأحبهم إليو أحسنهم أخلبقنا، كأكثرىم إجتهادنا، كختَىم إتقانان للعمل 
تضطرىم الرأفة كالشفقة إلى التغاضي من ذنوبهم كإحكامنا. أما الآباء فقد 

حتى يتمكن الفساد بُ نفوسهم كتتأصل الرذيلة بُ أفئدتهم كيصعب فيما 
بعد علبجهم. كبدا أف العدؿ ىو أساس ابغكومة ابؼدرسية فإف بصيع 
التلبميذ ترضى عنها فتكوف عندىم عادة الرضا عن كل ما يكلفونو من 

 الأعماؿ.

مل الطفل بُ أكؿ نشأتو بالربضة كالرأفة حتى إذا ترعرع )ب( إف ابؼنزؿ يعا
حوسب على أعمالو كأخذ بالعدؿ كالقصاص. أما ابؼدرسة فإنها تعامل 
تلبميذىا بُ أكؿ الأمر على مقتضى القانوف حتى يعتادكا النظاـ 

 كابػضوع للقوانتُ، بٍ تعاملهم بعد ذلك بالرأفة كاللتُ. 

 فً انتٓزٌةأثش كم يٍ انًُزل ٔانًذسصح ( 3)

)أ( إذا كاف أثر ابؼدرسة قويان بُ تكوين الطفل فأثر البيت أقول كأشد، 
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فهنة الأسرة كعاداتها كتقاليدىا كمعتقداتها كلها تؤثر بُ حياة الطفل، 
فيتشكل بها، كيطبع عليها؛ كلذا كجب أف يكوف ابؼربوف بُ البيت 
 على ما بهب أف يكونوا عليو من الاخلبؽ الفاضلة كالصفات

 ابغميدة.

التي تكوف بُ ابؼنزؿ أساسها المحاكاة. العادات التي  العادات)ب( إف 
 تؤسس بُ ابؼدرس ، فكلها مبنية على الفكر كالتعقل كالإرادة.

)جػ( إف الأطفاؿ يصرفوف زمننا بُ ابؼدرسة أقل من الزمن الذم يصرفونو بُ 
فإذا إبردت  منازبؽم؛ كمن بٍ كاف تأثتَ ابؼنزؿ أقول من تأثتَ ابؼدرسة،

كجهة التأثتَ فيهما ساعد ابؼنزؿ ابؼدرسة ككانت النتيجة على أحسن 
 ما يبتغى، أما إذا إختلفت فيهما فهناؾ الطامة الكبرل.

)ء( إف ابؼدرسة بؿل إجتماع عدد عظيم من الأطفاؿ، كالإجتماع بؿك 
الاخلبؽ، فيسهل على ابؼعلمتُ الوقوؼ على أخلبؽ التلبميذ 

بيتو حر يفعل ما يشاء لأنو  بُما فسد منها إلا أف الطفل  فيصلحوف
لا رقيب عليو بىشى بأسو كلا شغل يصرفو عن فعل ما تهواه نفسو، 
كلذا كاف توافر الفرص التي بسكن ابؼربي من معرفة مواطن الضعف بُ 
أخلبؽ الطفل بُ ابؼنزؿ أكثر منو بُ ابؼدرسة ، كالاجتماع يدعو إلى 

الغتَة بُ نفوس الأطفاؿ، كيبعث فيهم حب  التنافس الذم يثتَ
 النشاط كابؼثابرة على العمل كابؼسارعة إلى صابّ الأعماؿ.

 الصلة بين المدرصة والميشل

يقوـ الآباء بُ زمن بداكة الأمة بتًبية أبنائهم، فالأب يلقن إبنو أسرار 
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لأمة مهنتو، كالأـ تعلم إبنتها طريقة عمل ما تكلف القياـ بو. فإذا إنتقلت ا
 إلى ابغضارة، ككثرت أعماؿ الآباء عهدكا 

بُ تأدية ىذا الواجب إلى ابؼعلمتُ الذين ينصبوف أنفسهم للقياـ بدا 
يعجز الآباء عن تأديتو. كلا ينتهي كاجبهم بتسليم أكلادىم إلى ابؼدرسة، 
فكثتَ منهم يرسل إبنو الى ابؼدرسة مفوضنا أمره اليها كإذا رأل بُ تربيتو 

لغارة عليها ناسينا أف اللوـ كاقع عليو كحده لأنو لم يهتم بدا يعلم نقصنا شن ا
إبنو بُ ابؼدرسة، كلم يشتًؾ مع ابؼدرسة بُ تأدية مهمتها، على أف الأمر بُ 
بعض الأحياف لم يقتصر على ىذا الإبناؿ فكثتَنا ما يتدخل بُ أعماؿ 

 .ابؼدرسة فيعرقل مساعيها كيقف حجر عثرة بُ سبيل النهوض بإبنو

ىذا إلى أف بعض الآباء لم بىتً لإبنو ابؼدرسة التي تلبئمو فيعمد إلى 
أقرب مدرسة بؼنزلو، أك رخص مدرسة بٍ يشكو بعد ذلك تقصتَىا، كعلى 
ذلك تتوتر العلبقات بتُ الآباء كابؼعلمتُ كمن بٍ يظهر أنو بهب أف تكوف 

ما فيها بتُ الأسرة كابؼدرسة صلة متينة حتى ينشأ الناشئ على ما يرضيه
متضامناف بُ تربيتو. كىذا يتضمن أف يكوف على كل منهما كاجبات 

 يؤديها بكو الآخر.

 ٔاجثاخ انًذسصح 

مبنية ( عقد التعارؼ بالآباء ليستطيع الوالد معرفة ابؼعلمتُ معرفة غتَ 2)
على ما يصوره لو كلده فتدعوه بغفلبتها، كما يصح أف تدعو الآباء 

يراد بو التعارؼ كابؼباحثة فيما يعود على أبنائهم  بصيعهم إلى إجتماع
 بالفائدة: أك تنتهز فرصة تغيب التلميذ فتًسل أحد ابؼعلمتُ لزيارتو.
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( إرشاد الوالدين إلى القواعد الصحية التي بهب عليهم إتباعها حتى 0)
يكوف أبناؤىم بُ صحة جيدة، إذ أف بعض الآباء على جهل عظيم 

 بذلك.
ء فتًسل إلى كالد التلميذ تسألو مساعدتها بُ الإشراؼ ( مكاتبة الآبا3)

على أعماؿ إبنو كقيامو بالواجبات ابؼنزلية، كأف يراقبو بوجو خاص بُ 
 ابؼواد التي يظهر فيها ضعفو.

( أف ترسل إلى الوالد تقارير يفصل فيها درجة أعماؿ التلميذ كأخلبقو 4)
 كإجتهاده ليجازيو على مقتضاىا.

 لآباء ما لا طاقة بؽم بإتفاقو من ابؼصركفات غتَ الضركرية.( ألا تكلف ا5)

( معاكنة البيت بُ إبهاد عمل يصرؼ فيو الطفل كقت فراغو فتًبي فيو 6)
حب ابؼطالعة كالذكؽ السليم بُ إختيار ما يقرأ كتقوـ كثتَ من 
الرحلبت العلمية، كزيارة الآثار، كتعويد الأطفاؿ الإختلبؼ إلى مكتبة 

 شاء ابعمعيات ابؼدرسية كبكو ذلك.ابؼدرسة كإن
( أف تدرس مواىب الطفل كبزتار لو العمل الذم يلبئمو بُ حياتو 7)

العملية، كأف تساعده بُ ابغصوؿ على عمل يقوـ بو متى خرج إلى 
 ميداف الأعماؿ.

 ٔاجة انٕانذٌٍ 

عدة سلطة ابؼدرسة، فجعل النظاـ البيتي على مثاؿ نظاـ ابؼدرسة، مسا( 1)
يع الولد على إبناؿ كاجب من كاجباتو بتكليفو القياـ كعدـ تشج
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بشأف من شؤكف ابؼنزؿ أك بأخذه إلى ملهى من ابؼلبىي أك بكوه إذا 
 كقف ذلك بُ سبيل تأديتو كاجبو.

( عدـ بؿاربة إدارة ابؼدرسة فلب بينع الولد من الإشتًاؾ بُ الألعاب 0)
لا يسمح لو ابؼدرسية أك ابغضور كل يوـ إلى ابؼدرسة كبكو ذلك ك 

 بالتأخر عن مواعيدىا.
( بذنب كل ما يشم منو الطفل رائحة إحتقار شأف ابؼدرسة أك ابغط من  3)

كرامة ابؼعلم إف كاف بعضهم يستحق ذلك، فينبغي ألا تنقد ابؼدرسة 
أك ابؼعلموف أماـ الأكلاد، فهم يساعدكف الأب على تربية كلده، 

 كبهب أف يكوف الأب بؼساعده كفينا.

كتقوية أجسامهم فيهتموف بغذائهم كمسكنهم عناية بصحة الأكلاد ( ال4)
 كرياضتهم ككقايتهم من الأمراض ابؼعدية كغتَ ذلك.
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 الثاب الراتع

 صفاخ وواجثاخ الدعلن

التعليم عامل من عوامل التًبية، كينحصر بُ إيصاؿ ابؼعلومات إلى 
. كعواملو ثلبثة  الذىن كملء حوافظ النشء بدسائل الفنوف كقضايا العلوـ

 بُ ابؼعلم كابؼتعلم، كابؼعلومات.            
كابؼعلم ىو الوسيط بتُ العاملتُ الآخرين كىو الذم بىتار من 

لبئم للمتعلم، فعملو يتضمن دراسة ابؼتعلم، ابؼعلومات ابؼقدار اللبزـ ابؼ
كالعلم التاـ بابؼعلومات الدراسية كبخاصة ما يلقي منها على ابؼتعلم حتى 
يسهل عليو إيصابؽا لو مرتبة ترتيبنا منطقينا كمرتبطنا بعضها ببعض.. أما 

 التًبية فهي أكسع دائرة من التعليم. فهي تشمل: 
( إبماء ابعسم كتعهده بدا بوتاج إليو من الغذاء الصابّ. كابؽواء النقي، 2)

 البدني. ككقايتو شر الأمراض التي تضعفو كتعوؽ بموه.كالتمرين 

( إبماء ابؼدارؾ كإرىاؼ القول العقلية سواء بُ ذلك ابغواس كالقول 0)
 الفكرية من برىنة كتعليل كإستنباط كبزيل كغتَىا.

لبؽ، كتكوين العادات ابغسنة، مثل الطاعة كالصدؽ بُ ( تهذيب الأخ3)
كالأمانة كالنظافة كالنظاـ بُ الأعماؿ كإحتًاـ الغتَ  القوؿ كالعمل

كبكوىا، كإبهاد الشعور الصادؽ، كغرس العواطف الأدبية، كذلك كلو 



 52 

 إبما يكوف بالنصيحة القولية، كابؼوعظة ابغسنة، كالقدكة الصابغة.

 ٔاجة انًعهى

ف الغرض ىو تربية الأطفاؿ كجب أف يكوف ابؼعلم مربينا من حيث أ
يرمي إلى تربية ابعسم كالعقل كابػلق تربية كاملة من بصيع الوجوه، فليست 
مهمتو مقصورة على تلقتُ ابؼعلومات كحشو أذىاف التلبميذ بها، كلكنها 
عبارة عن تكوين الرجاؿ، فهو مسئوؿ عن تقوية أجساـ التلبميذ كتنميتها، 

فادتهم بفا يلقى عليهم من ابؼعلومات بُ تكوين عقوبؽم كتهذيب كإست
أخلبقهم، فهو ابؼربي لأجسامهم، ابؼنمي لقواىم العقلية الباني لأخلبقهم، 
يأخذ التلميذ بيده كيساعده على كسب ابؼعلومات كيبعث فيو شوقنا إلى 
التحصيل كرغبة بُ إستعماؿ العقل كتغذية الغرائز، كيغرس فيو شريف 

 خلبؽ كيكوف فيو صابّ العادات.الأ

كمن بٍ كجب عليو أف يدرس غرائز الاطفاؿ كميوبؽم حتى يتمكن من 
برويل الصابّ منها عادات كأخلبقنا، كقتل ما ساء منها كأف يقف على 
حقيقة قواىم النفسية حتى يتستٌ لو بسرينها كتدريبها كتهذيبها تهذيبنا مؤثرنا 

لى علم بقواعد التًبية كالأخلبؽ قد مبنيا على أساس متتُ، كأف يكوف ع
 فطر على حب الأطفاؿ كالعطف عليهم كالغتَة على مصلحتهم كفائدتهم.

ىذا كيعتقد كثتَ من الناس أف ابؼعلم مطبوع لا مصنوع، كبُ ىذا 
الإعتقاد شیء من الصحة ك ليس معناه أف فن التًبية لا يساعد ابؼدرس 

ابؼعلم بقواعد التًبية كحده مهما  مساعدة عظيمة بُ مهنتو، كلكنو يفيد أف 
كاف كاملبن لا يكفي بُ تكوين ابؼعلم، فلب بيكن الإستغناء بُ التدريس عن 
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التمرين ككثرة التجارب، كالاستعداد الفطرم ، كإف كاف العلم بأصوؿ 
 التًبية يفيد ابؼدرس لأنو: 

 بكثتَ من بذارب غتَه من ابؼدرستُ.( بيده 2)
 كجدىا غتَه عقيمة فيجتنبها، كبُ ىذا إقتصاد ( يرشده إلى الطرؽ التي0)

عظيم بُ الوقت كالنشاط كالتعب، كأمن بفا يصحب الفشل عادة من 
 خيبة الأمل كخور العزبية.

( بيكن الإنساف من نقد طرؽ التدريس. كابؼوازنة بينها. كإختيار الصابّ 3)
 على مقتضاه. منها للستَ

 صفات المعله

ا قدمنا كجب أف يتصف بصفات معينة إذا كانت مهمة ابؼدرس ىي م
بسكنو من تأدية كظيفتو على ختَ كجو مرضي. كىذه الصفات منها ما ىو 

 عقلي، كمنها ما ىو جسمي، كمنها 

 ما ىو خلقي.
 الصفات العقلية:

: ينبغي بؼن يريد الإشتغاؿ بدهنة التدريس  اصتعذادِ نًُٓتّ( 1)
بؽا فعلى ذلك تتوقف سعادتو كسعادة   أف بىتبر جدراتو فيها كإستعداده

كثتَ من الأنفس الصغتَة التي يعهد إليو بُ تربيتها فليس أشقى من رجل 
نصب نفسو للتدريس كلم يرزؽ ابؼوىبة فيو. لأف الاطفاؿ يدركوف لأكؿ 
كىلة، حقيقة أمره كيقفوف على عدـ إستعداده، فإف لم يتدارؾ الأمر حينئذ 
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نقط ضعفو بُ نفوس ناقديو فأكلى لو أف كيعابِ نفسو قبل أف تستقر 
 يبحث عن مرتزؽ لو غتَ مهنة التعليم.

يكوف حاد الذىن كالفكر، صادؽ ابؼلبحظة،  صلايح انعقم :( ۲)
 سريع البديهة قوم الذاكرة

لا يساعد ابؼدرس أكثر من ىذه القوة  صٍطشج انًعهى َٔفٕرِ :
ا. كبعض ابؼعلمتُ لو نفوذ  التي بسلؤ حجرة الدراسة كبذعل النظاـ فيها سائدن

غريب يظهر بُ قدرتو على ضبط فصلو كحفظ النظاـ فيو بحيث يكوف كل 
تلبميذ بُ قبضة يده بوركو كيف شاء. فوجوده بُ الفصل يكفي لضبطو 
كحسن ستَه فهو بُ ذاتو تأديب كتهذيب. كىذه القوة العظيمة الأثر نتيجة 

 توافر كل ما تقدـ من الصفات بُ ابؼعلم.
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 الثاب الخاهش

 في قىاعد التدريش الأصاصيح

اختلفت الآراء ككثرت الأقواؿ بُ أحسن الطرؽ لتدريس أم موضوع 
معتُ. كابغق أف ىناؾ طرقنا كثتَة تتعدد بتعدد ابؼدرستُ كمواد الدراسة 
كسن ابؼتعلمتُ. كمن ابػطأ أف يتبع كل ابؼعلمتُ طريقة كاحدة بُ تدريسهم 

يستدعي إختلبؼ الطرؽ، كلأف إلتزاـ كذلك لأف إختلبؼ الأحواؿ 
أسلوب كاحد كأتباعو أتباعنا آلينا بفا يؤدم إلى السآمة كابؼلل. ىذا إلى أف 
إستعماؿ ابؼدرس مهارتو كقوة ابتكاره كابتداعو كتفكتَه بُ أحسن الطرؽ 
التي بها يوصل معلوماتو إلى أذىاف تلبميذه، كإفتنانو فيها بفا بهعل درسو 

دعو إلى حصر قوة إنتباىهم بُ موضوع الدرس؛ فليس حينا شائقنا، كي
التفاضل بتُ الطرؽ ابؼتعددة لتدريس ابؼوضوعات ابؼختلفة راجعنا إلى 
الطرؽ نفسها بل العمدة بُ ابغقيقة على ابؼدرس نفسو؛ فمن بهيد إتباع 
طريقة معينة قد يفشل كل الفشل إذا أتبع طريقة أخرل بهيد غتَه 

يوكل الأمر للمدرس بُ إختيار الطريق التي بها  استعمابؽا. كلذا بهب أف
 يسهل عليو تفهم درسو للمتعلمتُ غتَ أنو بهب عليو مراعاة ما يأبٌ:

إف أكؿ أعماؿ التًبية ابؼقدسة كأبنها أف يأخذ ابؼعلم »( قوؿ بستالوزم 2)
كابغقائق « بيد تلميذه من ابغقائق ابعزئية إلى ابؼعاني العامة الكلية

بابؼشاعر. أما ابؼعاني العامة فلب تناؿ إلا بعد إعماؿ ابعزئية تدرؾ 
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العقل بُ ترتيب ابؼعلومات ترتيبنا خاصنا يوصل إلى إدراؾ أمر 
بؾهوؿ. كمعاكـ أف الغاية من التعليم لا تقف عند كسب ابؼعلومات 
بطريق إستنباط ابغكم الكلي من الأمثلة ابعزئية. فلب بد أف يكوف 

 ما عرفوه من الأحكاـ ابؼستنبطة. بُ النشء عادة التطبيق على

القواعد الأساسية التي إستنبطها علماء التًبية من قوؿ بستالوتزم ( ۲)
السالف الذكر. كأبصع المحنكوف من أعاظم ابؼدرستُ على أنو بهب 

 على ابؼدرس إستعمابؽا إذا راـ فلبحنا.. كىذه القواعد ىي:

 ( التدرج مً غير المحدود إلى المحدود.1) 

القاعدة خاصة بنمو ابؼعاني بُ الفكر، فابؼعاني بُ ذاتها بؿدكدة  ىذه
كلكن فكر ابؼرء عنها قد يكوف بؿدكدنا كما بُ ابؼعلم. كقد يكوف غتَ 
بؿدكد كما بُ الطفل لأف عقلو أثناء حياتو ابؼدرسية غتَ تاـ النمو، كعلمو 

يأبٌ إلا بالأشياء ناقص خفي كغتَ بؿدكد، أف أدراكو خواصها كبفيزاتها لا 
تدربهنا فيجب على ابؼعلم أف يبدأ دركسو بابؼعاني ابعزئية التي ىي غتَ 
بؿدكدة بُ ذىن الطفل حتى قصتَ بعد الفحص كابؼلبحظة كاضحة 
ا بُ تدريسو طريقة حل كل معتٌ مركب إلى عناصره الأكلى،  بؿدكدة، متخذن

هر فيعرض على الطفل أمثلة خاصة جزئية ليفحصها فحصنا دقيقنا بو تظ
أجزاؤىا التي تتًكب منها. ففي درس على التفاحة مثلبن يعرض ابؼدرس على 
التلميذ تفاحة، كيدعوه إلى ملبحظة حجمها كشكلها كلونها كمادتها 
الداخلية كقشورىا كبذكرىا كطعمها، بٍ يوازف بينها كبتُ غتَىا من الفواكو 

ؾ التفاحة كبيحص كجوه ابؼشابهة كابؼخالفة بينهما، كبذلك يتم لو إدرا
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كيصبح علمو بها بؿدكدنا. فالطفل يدرؾ بُ أكؿ الأمر الشيء مبهمنا، بٍ 
يظهر لو أنو مركب من أجزاء، بٍ يدرؾ أف ىذه الأجزاء ىي ابؼكونة لو، 

 كبذلك يتم إدرا کو لو على كجو التحديد.
كاعتماد ابؼدرس بُ العمل بهذه القاعدة على قوة ابؼلبحظة، كلذلك 

وين عادة الإنتباه عند الطفل بأف بؿرؾ ابؼدرس شوقو بهب تربيتها، كتك
للمدرس، كيستميلو إلى إعماؿ قواه العقلية بإشراكو معو بُ الفحص 
ككشف حقائق الدرس كغتَ ذلك من الوسائل التي تضطره إلى حصر قوة 
إنتباىو بُ موضوع الدرس، كتدفعو إلى بذؿ ما يتطلبو الدرس من المجهود 

 العقلي.

 ً الجشئي إلى الللي الصادق على أفزاد كجيرة.التدرج م( ۲)
إف الطفل لا يستطيع أف بييز الصفات ابؼشتًكة بتُ أفراد أم نوع ، 
كىذه كإف كانت موجودة بُ كل فرد من أفراده لا تظهر لو إلا بعد 
الفحص كابؼلبحظة كالتفريق بينها كبتُ الصفات غتَ ابؼشتًكة بابؼوازنة بتُ 

ل إدراؾ الصفات ابؼشتًكة أنتزعها ككوف منها الكلي الأفراد، كمتى بً للعق
الذم يصدؽ على كل أفراد النوع. كمن بٍ كاف الواجب عند دراسة أم 
أمر كلي أف يستعاف بدراسة الأمثلة ابعزئية؛ فلتفهيم الأطفاؿ معنی کتاب 
ا بعد الآخر، كيوجو نظرىم إلى أنها   بهب أف يعرض عليهم عدة كتب كاحدن

أنها عبارة عن أكراؽ مكتوبة بصع بعضها إلى بعض كإف  كلها تشتًؾ بُ 
كانت متخالفة بُ ابغجم كنوع التجليد كلوف الورؽ أك ابغبر كنوع ابػط 
كحجمو كغتَ ذلك. كبذلك يكوف معتٌ كتاب ىو بؾموع الصفات 
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ابؼشتًكة فقط. كبُ درس على التفاحة مثلبن يدعو ابؼدرس تلبميذه إلى 
تى يتبتُ بؽم جلينا أنها كلها تشتًؾ بُ أف كلبن ابؼوازنة بتُ عدة تفاحات ح

منها فاكهة ذات شكل معتُ، كطعم بفيز، كملمس خاص، كلكنها ليست 
متحدة بُ ابغجم كاللوف كبكو ذلك. بٍ يوجو نظرىم إلى أف الصفات 
ابؼشتًكة عامة بُ كل جزئي، كعلى ذلك يستنبط أف معي تفاحة ىو بؾموع 

 ؾ منها تعريف التفاحة أيضنا.ىذه الصفات ابؼشتًكة التي يتً 

 التدرج مً المحضوس إلى المعقول.( 3)

ىذه القاعدة فرع سابقتها لأف إدراؾ الكلي لا يكوف إلا بعد إدراؾ 
عدد عظيم من ابعزئيات كىي أمور بؿة. أما الكليات فأمور معقولة. 
فينبغي بُ تدريس ابغساب أف تستعمل الأشياء المحسة للئستعانة بها على 

 9=  5+  4اؾ ابؼعنويات ، كلفهم الطفل أف   إدر 

يؤتى بأربعة أقلبـ بٍ يضم إليها بطسة أقلبـ كيكلف التلميذ عدىا  
أقلبـ بٍ يكرر ىذا العمل مع أربعة كتب كبطسة   ۹فتَل الكل أف المجموع 

كتب كأربع مساطر كبطس مساطر كىكذا حتى يركا أف الأربعة من أم 
شيء إذا أضيف إليها بطسة من نفس ذلك الشيء كاف المجموع تسعة من 

 9=  5+  4الشيء ذاتو أك أف    
 كلعظم شأف ىذه القاعدة سار التعليم عليها بُ رياض الأطفاؿ.   
 التدرج مً المعلوو إلى المجهول.( 4) 

إف معلومات الطفل غتَ تامة، كلذا كجب على ابؼدرس أف يبحث عن 
مقدار ما يعلمو قبل البدء بُ إلقاء درسو حتى يكوف ذلك أساسنا يبتٍ عليو 
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درسو، بٍ يرتب ىذه ابغقائق ابؼعلومة ترتيبنا منطقينا، كيستَ منها خطوة 
ف العقل يدرؾ ابؼعلومات ابعديدة بدساعدة خطوة حتى يصل إلى المجهوؿ لأ

ابؼعلومات القدبية. ففي دركس ابؽجاء، بهب أف يبتدئ من الكلمات لا 
ابغركؼ لأف التلميذ يعرؼ كثتَنا من معاني الكلمات، كلكنو بههل أبظاء 
ابغركؼ التي يتًكب منها كصورىا كبُ دركس القواعد بهب عند تدريس 

مل ككظائفها أف يبتدئ من ابعمل كيتدرج الكلمات التي تتًكب منها ابع
منها إلى عمل كل من الكلمات التي تتًكب منها لأف الطفل يعلم معتٌ 

 ابعملة كلكنو بههل عمل كل جزء من أجزائها.
 التدرج مً الأمجلة إلى القاعدة أو التعزيف:( 5) 

فعند تدريس قاعدة حسابية أك لغوية مثلبن ينبغي أف يبتدأ بدرس أمثلة 
 ددة، بٍ ينتقل بعد ذلك إلى إستنباط القاعدة من ىذه الأمثلة.متع

 التدرج مً البضيط إلى المزكب، ومً الضهل إلى الصعب.( 6) 

إف كلمة بسيط أك سهل بُ ىذه القاعدة إضافية فما يعده الرجل 
سهلبن قد يكوف من أصعب الأشياء على الطفل. كلذا كجب أف يقف 

ما ىو سهل أك بسيط عند تلبميذه ابؼدرس قبل البدء بُ درسو على 
ليجعلو أساس تدريسو، فيجب على مدرس ابػط مثلبن أف يبتدئ بتمرين 

من حرفتُ،  الأطفاؿ على كتابة ابغركؼ مفردة، بٍ على كتابة كلمات مركبة
كمنها إلى كلمات مركبة من أكثر من حرفتُ تدربهنا. كبُ دركس التهجي 

، بٍ الإنتقاؿ منها ينبغي تعليم الطفل الكلمات السهلة ق ليلة ابغركؼ أكلان
 إلى كلمات أصعب منها.
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 التدرج مً المضتفاد بالتجزبة إلى المضتيبط باليعز والدليل:( 7) 

تاريخ ابؼدنية البشرية يدؿ على أف ابغرؼ كالصناعات كالفنوف  إف
متقدمة بُ الوجود على العلوـ ابؼؤسسة عليها، فقواعد الطب مثلبن لم تدكف 
إلا بعد عمل ألوؼ من التجارب العملية. كلذا كجب أف يتبع ابؼدرس ىذا 
 الطريق الطبيعي بُ تدريسو؛ فيبدأ بالبحث فيما يعرفو التلبميذ بطريق

ابؼشاىدة ليتوصل بو إلى إستنباط النظريات ابؼرتبطة بو. كلتوضيح ذلك 
 بمثل بدا يأبٌ:

( إف الطفل يعلم أف ابغديد يصدأ إذا عرض للهواء كلم يستعمل أك لم 2)
ينظف بدشاىدة كثتَ من الأمثلة ابعزئية، فمعلوماتو إلى ىنا مبنية على 

ينتقل منها إلى ابؼشاىدة، فليبدأ ابؼدرس من ىذه ابؼعلومات بٍ 
البحث بُ قانوف التأكسد كسببو، كبذلك تتحوؿ ابؼعلومات ابؼبنية 

 على ابؼشاىدة معلومات كحقائق نظرية.

)ب( إف الطفل الذم يعيش بُ ابعباؿ يعلم بابؼشاىدة أف ابعو فوؽ ابعبل 
أبرد منو بُ الوادم، فيجب على مدرس ابعغرافيا أف يشرح لو عوامل 

لبرىاف كالدليل بادئًن بدشاىدات الأطفاؿ التي ابغرارة كالبركدة با
 تتحوؿ معلومات نظرية.

كقد ظهر بفا تقدـ أف القواعد السابقة متشابهة كمرتبطة بعضها ببعض 
بساـ الإرتباط. كما أنها ليست عامة بيكن الستَ عليها بُ بصيع الدركس 

 كابؼواد.
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 َصائح عايح:

ح فإنها تعينو كثتَنا على تأدية ينبغي للمعلم أف يعمل بدا يأبٌ من النصائ
 مهنتو على الوجو ابؼرضي:

( بهب أف يعود الطفل التدقيق بُ ابؼلبحظة، كالإعادة ختَ طريق يضمن 2)
 ذلك.                    

إف الطفل قد يتعلم كثتَنا بدشاىدة ابؼدرس كىو يرسم على السبورة أك ( ۲)
أنو يتعلم أكثر من  يقوـ بعمل بذربة أك بكو ذلك، كلكن من المحقق

ذلك إذا قاـ ىو نفسو بهذا العمل، فأحسن التعليم ما كاف مبنينا على 
 العمل فهو أحسن معلم، كلذلك ينبغي مراعاة ما يأبٌ:

 )ا( تكليف التلميذ العمل متى كاف ذلك بفكننا.
 )ب( أف يكوف الشرح قليلبن كالتمرين كثتَنا.

بذكر الغلطات كبؾرد التنبيو عليها فلب بد من  )جػ( عدـ الإكتفاء
تكليف التلبميذ تصحيحها ككشف العلل كالأسباب بأنفسهم 

 ليتعودكا الإستقلبؿ بُ العمل كالفكر.
يقوـ بو من  ( ينبغي ألا يفعل ابؼدرس بالنيابة عن التلميذ ما بيكنو أف3)

التعليم الأعماؿ مع قليل من ابعهد كالتعب لأف بقاح التلميذ بُ 
متوقف على مقدار سعيو كتعبو، فالتعليم كابؽضم لا يقوـ بو إلا الطفل 

 نفسو.
( على ابؼعلم أف يرتب أجزاء درسو ترتيبنا منطقينا بحيث تكوف كل نقطة 4)
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مسببة عما قبلها كما أنها بسهد الطريق بؼا يتلوىا، كىذا يستدعي أف 
حدتها حتى لا يقسم الدرس مسائل صغتَة كأف يدرس كل مسألة على 

يكلف التلبميذ التفكتَ بُ أكثر من صعوبة كاحدة بُ كقت كاحد، 
 كمن بٍ كجب على ابؼدرس إعداد درسو إعدادنا متقننا.

( لا بيكن ابؼدرس أف بهتذب إنتباه التلبميذ إليو بُ الدرس إلا إذا كاف 5)
، فأحسن الدركس ما حرؾ شوؽ التلبميذ كبعث  الدرس شائقنا بؿبوبان

 بُ نفوسهم، كبععل الدرس شائقنا ينبغي؛ السركر

 )ا( أف يكوف كل ما يقولو ابؼعلم للطفل بفا يستحق السماع.
 )ب( أف يكوف الدرس كاضحنا جلينا. 

 )جػ( أف يستعمل كل ما بيكن إستعمالو من كسائل الإيضاح. 
)ء( أف يظهر على ابؼعلم بُ أثناء التدريس أنو بؿب لعملو شديد ابؼيل 

اـ ابؼعلم مسركرنا من عملو فإف التلميذ يسر منو إليو، فما د
 أيضنا.

( بهب أف تكوف معهودات التلبميذ أساسنا للمعلومات ابعديدة التي 6)
 يراد إيصابؽا بؽم، كأف تعقد ابؼوازنة بتُ القديم كابعديد.

( من ابغكمة أف يرمي ابؼعلم بكو الكماؿ، كلكنو من ابعهل توقع ۷)
 ابغصوؿ عليو.

منافذ العقل ،فلتكن دركس صغار التلبميذ مقصورة على  ( ابغواس۸)
 دراسة المحسوسات كملبحظتها.
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( إف القواعد كالتعاريف لا قيمة بؽا ،إلا إذا إستنبطها الطفل بنفسو بٍ 9)
 طبق عليها.

 قشور لبها ابؼعاني، فتوجو العناية بكو اللب لا القشور. ( الكلمات22)
ماؿ قوة عقلية كاحدة طوؿ الدرس ( ينبغي عدـ الإقتصار على إستع22)

 كإلا تعب فكر التلميذ، فلب بد من التغيتَ بُ نوع ابؼسائل كالتداريب.
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 الثاب الضادس

 في طرق التدريش

بالطريقة ابػطة التي يستَ عليها ابؼدرس بُ إلقاء درسو ليضمن  يراد
النجاح بُ التعليم كالتًبية، كتتضمن بصيع الوسائل التي تستخدـ بُ بث 

 ابؼعلومات كالوسائط التي يتوصل بها إلى بمو بصيع قول الطفل.
. فالعامة ىي موضوع بحثنا الآف، كطرؽ التدريس نوعاف عامة كخاصة

كيراد بها الطرؽ التي تستعمل بُ بصيع ابؼواد متى كاف إستعمابؽا بفكننا. أما 
ابػاصة فهي التي بزتلف بإختلبؼ ابؼواد، فكل مادة من مواد الدراسة بؽا 
طرؽ خاصة بتدريسها ىي بؾموع القواعد التي أستنبطها أكابر ابؼدرستُ 

ى أنها ختَ سبيل يصل بابؼدرس إلى الغاية التي من بذاربهم كأتفقوا عل
ينشدىا، فلتدريس ابغساب أصوؿ معينة، كلتدريس اللغة قواعد خاصة، 

 ككذا الأمر بُ سائر ابؼواد. 

 طشق انتذسٌش انعايح

 طرؽ التدريس كثتَة كلكن بيكن حصرىا بُ الأنواع الآتية:  
 ( الطزيقة الإصتيباطية أو الإصتقزائية:1) 

تقل ابؼدرس من الأمثلة إلى القاعدة أك من فحص ابعزئيات كفيها ين
إلى ابغكم العاـ أك من ابؼقدمات ابؼعلومة إلى أمر بؾهوؿ، كىذه الطريقة 
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بيكن أتباعها بُ تدريس كل ابؼواد ابؼدرسية كإف صرح بعض ابؼعلمتُ بأنها 
خاصة بدركس الرياضيات كالطبيعيات كأنها لا تستعمل بُ بكو ابعغرافيا 

لتاريخ كدركس الأدب كلكن ىذا غتَ صحيح فهي كما تستعمل بُ كا
العلوـ الرياضية كالطبيعية تستعمل بُ باقي العلوـ ففي دركس ابعغرافيا 
مثلبن يناقش ابؼدرس تلبميذه بُ الأسباب التي تؤدم إلى حقيقة من ابغقائق 
.  بٍ يساعدىم على إستنباط تلك ابغقيقة، كمثل ذلك يقاؿ بُ باقي العلوـ

ىذا ككثتَ من الطلبة لا بهيد إستعماؿ ىذه الطريقة، فيظن أف الغرض منها 
ىو إستخلبص كل شيء من التلبميذ من غتَ أف بىبرىم بشيء فتًاه عند 

من « ما حاصلبت أكربا؟»إعطاء درس على حاصلبت أكربا مثلبن يسأبؽم 
ر غتَ أف يقدـ بؽم من ابؼقدمات ما يؤىلهم لإستنباط ابغاصلبت كىذا ضا

ا لأنو يضيع كقت التلبميذ كلا يوصل إلى ابؼطلوب، كيشجعهم على  جدن
ابغدس كالتخمتُ، كالأكلى أف يناقشهم بُ جو أكربا كبُ ابغاصلبت التي 
تنبت بُ الأجواء ابؼماثلة لو، كبذلك يستطيعوف إستنباط معظم حاصلبت 
أكربا، فالغرض من ىذه الطريقة ىو أف ابؼدرس يرشد الطفل إلى كشف 

ائق الأشياء بنفسو مع مراعاة تزكيده ابغقائق النافعة لو بُ بحثو كإخباره حق
بها إخبارنا إذا أقتضى ابغاؿ ذلك. كمتى فهم الطفل ابؼقدمات بساـ الفهم 
أمكنو إستنباط النتيجة بسهولة. كينبغي ألا يكلف ابؼدرس الأطفاؿ 

ا حتى  الإستنباط إلا بعد فحص أمثلة عدة متنوعة كفهمهم إياىا فهمنا جيدن
 يؤمن ابػطأ بُ الإستنباط.

كىذه الطريقة تفيد التلبميذ كثتَنا لأنها ىي الطريقة الطبيعة التي 
يسلكها العقل بُ الوصوؿ إلى إدراؾ الأمور الكلية بعد مشاىدة جزئياتها 
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كىي الطريقة الفذة التي بها يستطيع الإنساف أف يدرؾ أسرار الطبيعة 
ىذا إلى أنها تضطر الأطفاؿ إلى إعماؿ  كيصل إلى الكشف كالإختًاع.

قواىم العقلية، كتقوية أفكارىم، كتنمية قوة التحصيل فيهم، كتربية خلق 
 الإعتماد على النفس كالثقة بها.

 ( الطزيقة القياصية:        2)

كفيها يلقي ابؼدرس على تلبميذه القاعدة العامة أك التعريف أك ابغكم 
ة الكثتَة أك ابعزئيات، كذلك كأف يلقي على العاـ، بٍ ينتقل إلى الأمثل

تلبميذه ىذه القاعدية مثلبن كىي )ترفع كاف ابؼبتدأ كتنصب ابػبر( بٍ يذكر 
أمثلة عدة تشرح ىذه القاعدة. أما بُ الطريقة الأكلى فهو يذكر عدة أمثلة 

مع التلبميذ فتَكف أف ابؼبتدأ بعد دخوؿ كاف يبقى على رفعو  بٍ يفحصها
، بٍ يطالب التلبميذ بإستنباط القاعدة بخلبؼ ابػبر  فإنو يصتَ منصوبان

 العامة.

كالطريقة القياسية ليست طريقنا طبيعينا لكسب ابؼعلومات لأف 
التعاريف كالأحكاـ العامة بُ ىذه الطريقة تعطي أكلان بٍ تتبع بالأمثلة أك 
ابعزئيات كما أنها تبعث بُ الطفل ابؼيل إلى ابغفظ كتعوده المحاكاة العمياء 

راء، كبؽذا لا كالإعتماد على غتَه كتضعف فيو قوة الإبتكار بُ الأفكار كالآ
يصح إستعمابؽا مع صغار الأطفاؿ. كلكن التدريس بها سريع، لأف التلميذ 
يتلقى فيها القواعد كالتعاريف كالأحكاـ العامة التي أعدىا غتَه، كلذلك 

 يلجأ كثتَ من ابؼدرستُ إلى التعويل عليها بُ دركسهم.

عدة، بٍ كبهب على ابؼدرس أف بهمع بتُ الطريقتتُ فيبدأ بتأمل أمثلة 
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يستنبط القاعدة العامة، بٍ بوتم بذكر أمثلة كثتَة للتطبيق على القاعدة، 
كىذا يضمن للمدرس النجاح بُ عملو، كبعضهم يسمى ابعمع بتُ 

 الطريقتتُ بالطريقة ابعمعية.
 ( الطزيقة التحاورية:     3)

كىي طريقة السؤاؿ كابؼناقشة كىي مفيدة بُ تعليم صغار الأطفاؿ، 
تعودىم التعبتَ عما بهوؿ بُ نفوسهم تعبتَنا منظمنا، كابعهر بآرائهم من لأنها 

غتَ خوؼ كلا كجل، كتدعوىم إلى التنقيب فتجدد فيهم الشوؽ، كتبعث 
 فيهم النشاط العقلي كسرعة ابػاطر.

الطريقة »كمن ىذه الطريقة نوع ينسب إلى سقراط كيسمي 
ل بُ تعليمو طريقة غريبة ، لأنو أستعملها كثتَنا ، كقد أستعم«السقراطية

كىي أنو لم يدرس تدريس من يتظاىر بأف علمو بابؼوضوع أكثر من علم 
تلميذه بو بل صرح بأنو جاىل يرمي إلى الوقوؼ على ابغقيقة من كل من 

لأنو كاف بُ « بالتجاىل السقراطي»يصادفو بُ طريقو كىذا ما يسمي 
تُ من غتَ أف يعرفوا ابغقيقة على علم بابؼوضوع ككاف بؿادثوه بو جاىل

ذلك ككل ما أدعاه سقراط من العلم ىو عامو بههل نفسو، كأكؿ خطوة 
بُ طريقتو ىي بؿاكلتو إقناع تلميذه بأنو )التلميذ( جاىل فيحرؾ فيو الرغبة 
بُ التعليم بٍ يسعى بُ جعلو يعلم نفسو. كذلك بأف يسألو سؤالان فيسرع 

بابؼوضوع فيظهر سقراط خطأه بُ التلميذ بالإجابة ظننا منو أنو على علم 
ابعواب بأف يقوؿ لو مثلبن ىل ابؼعتٍ كذا ككذا؟ أك ىو شيء آخر؟ فيصلح 
التلميذ جوابو فيظهر لو سقراط خطأ آخر كىكذا حتى يقتنع التلميذ أنو 
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جاىل بابؼوضوع. فيأخذ سقراط حينئذ بُ مساءلتو مساءلة تؤدم بو إلى 
 ابغقيقة.

  ( الطزيقة الإخبارية: 4) 

كفيها يلقي ابؼدرس على تلبميذه ما أعده من ابؼعلومات من غتَ أف 
يشتًؾ معهم بُ فهم ما يلقيو، كىذه الطريقة لا تناسب صغار الأطفاؿ؛ 
لأنها تطالب الطفل بالإلتفات إلى الدرس مدة طويلة، كىو غتَ قادر على 

صتَ ذلك، كلأف من يتبع ىذه الطريقة يلقي كثتَنا من ابؼعلومات بُ كقت ق
فلب يعلق بذىن التلميذ منو إلا القليل كىذا لا يفهمو إلا فهمنا سطحينا، 
فينبغي ألا تستعمل معهم ىذه الطريقة إلا بُ بعض الدركس بشرائط خاصة 

 إف لم تتوافر فقد الدرس قيمتو، كىاؾ ما بيكن تدريسو ىذه الطريقة:

يلية شائقة حكاية يقصد منها تقوية خياؿ الأطفاؿ فتلقي بطريقة بسث )ا(
كتنتقي ألفاظها لتؤثر بُ نفس الطفل، كتوصف فيها ابؼناظر كالأماكن 
كصفنا مؤثرنا؛ كيشتًط ألا يقاطع ابؼدرس حتُ الإلقاء، فإف ذلك يفسد 
الصورة ابػيالية التي يكونها التلميذ حتُ الإصغاء كبعد الإنتهاء يسأؿ 

طريقة برليلية، ابؼدرس تلبميذه بُ الأجزاء التي تكونت منها ابغكاية ب
بٍ يكلفهم إعادتها على الوجو الذم بظعوه، بٍ يطالبهم بربظها أك  

 كتابتها.
كقد يلقي ابؼدرس بُ دركس التاريخ بعض ابغكايات ليستنبط منها 
أخلبؽ ابؼتًجم لو أك أعمالو، كيشتًط بُ ىذه ابغكايات زيادة على ما 

 خلبؽ أك الأعماؿ.سبق ذكره أف تكوف نصنا فيما يريد أف يستنبطو من الأ
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 )ب( الوقائع التاربىية التي لا بيكن إستنباطها. 

)جػ( ما لا بيكن إستنباطو بُ أم علم من العلوـ كأبظاء الأشخاص أك 
 الأماكن المجهولة.

ىذا كقد زاد بعضهم على الطرؽ ابؼتقدمة طريقة ابؼوازنة كىي التي 
خر كابؼوازنة فيها يكلف ابؼدرس تلبميذه فحص شيئتُ أحدبنا بجانب الآ

بينهما كالتفاح كالكمثرل، أك قاعدة ابعمع كقاعدة الطرح، أك الضرب 
كالقسمة حتى تتبتُ بؽم أكجو ابؼشابهة كابؼباينة بينهما، بٍ تتبتُ حقيقة كل 
منهما بساـ البياف، إلا أف ىذه الطريقة لا بزرج عن الطرؽ الأربع السابقة، 

لإستنباطية، أك غتَىا من الطرؽ لأف الستَ فيها قد يكوف على الطريقة ا
 الثلبث الباقية.
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 الثاب الضاتع

 في إعداد الدروس

 ( انتعهٍى ٔانتعهى1) 

قواه العقلية ، كعمل  التعليم ىو فن يدرب الطفل على إستعماؿ
ابؼعلم ىو بضل التلبميذ على أف يتعلموا، كالتعليم ابعيد ينمي القول 
العقلية كينظمها حتى تقوـ بأعمابؽا ختَ قياـ، ككما أف التعليم ىو عمل 
ابؼعلم فالتعلم عمل التلميذ، كيتطلب منو توجيو قوة الإنتباه، كبذؿ 

ا يتغلب التلبميذ على كل ما المجهود، كإستعماؿ قوة التطبيق، كبها كله
 -يكلفو ابؼدرس إياه، كعلى بصيع الأعماؿ كالتجارب التي يستعمل فيها 

بصيع القول التي إكتسبها؛ فالتلميذ لا يتعلم بدجرد  -من غتَ مساعد 
حشو حافظتو بدعلومات يعيدىا إعادة الببغاء من غتَ تدبر، كلكنو يتعلم 

قائق كإستعمابؽا كتطبيقها على كل ما إذا أخذ ابؼعلم بيده كساقو لفهم ابغ
يشابهها من ابؼسائل. ككل درس بهب أف يكوف الغرض منو توسيع 
معلومات التلبميذ التي سبق بؽم برصيلها. كلتحقيق ىذا الغرض بهب أف 
يتعاكف ابؼعلم كابؼتعلم. فليس ابؼاىر من ابؼدرستُ من بيلؤ أدمغة الأطفاؿ 

، كلكنو من يأخذ بيد تلبميذه، بكثتَ من ابغقائق بُ الزمن القصتَ
كيساعدىم على إكتساب القدرة على برصيل ابؼعلومات كإستعمابؽا 
كالإنتفاع بها مع بذؿ قليل من الوقت كالمجهود. كىذا لا يتأتى إلا إذا أعد 
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ابؼدرس درسو إعدادنا متقننا، كأجاد إلقاءه حيث يستميل التلبميذ إلى 
ن عزائمهم ، كمن بٍ كاف بقاح العمل، كيوقظ راقد شوقهم، كينشط م

 الدرس متوقفنا على عوامل ثلبثة ىي:
 ( إعداد الدرس إعدادنا تامنا.2) 

 ( إجادة إلقائو.۲) 
( بضل التلبميذ على بذؿ المجهود اللبزـ لتلقي كل ما يلقي عليهم 3) 

ا. ا جيدن  كفهمو فهمن

 انحاجح إنى انعُاٌح تإعذاد انذسس.

بؿاكلة إلقاء درس من غتَ أف يكوف ابؼدرس على علم تاـ بدادتو،  إف
أك من غتَ أف يعده إعدادنا تامنا، كيفكر بُ طريقة توصيلو إلى أذىاف 
التلبميذ سبب بُ عدـ بقاحو، كإضاعة لوقت ابؼعلم كابؼتعلم. فعلى ابؼدرس 
مهما كاف مبلغو من العلم، كمهما كانت قدرتو على التعليم ألا يدخل 
حجرة التدريس من غتَ أف يكوف قد فكر بُ مادة درسو، كبُ الطريق التي 
بها يوصل تلك ابؼادة إلى تلبميذه، كذلك ليتمكن من مادة درسو كبويط 
علمنا بكل دقائقو كليستعمل أحسن الطرؽ، كينزؿ بؼستول الأطفاؿ، 
فيختار من ابؼادة ما يلبئمهم، كيرتب ذلك ترتيبنا منطقينا يسهل على 

لبميذ تناكلو كيعطى كل مسألة ما تستحق من العناية، كيربط جديد الت
معارؼ التلبميذ بقدبيها كيتبع قواعد التدريس التي تضمن إحكاـ ابؼساءلة، 
فيوقظ راقد شوؽ التلبميذ، كيستميل إنتباىهم، كبيرف حواسهم، كينمي 
قواىم العقلية، كيشغلهم بُ كل بغظة من الدرس كيكوف فيهم صابّ 
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ات من ترتيب كنظاـ كتدقيق كغتَىا، فيسرىم الدرس كبودث بُ العاد
 نفوسهم أثرنا عميقنا بو يستطيعوف إستعادة بصيع حقائقو بُ أم كقت أرادكا.

فإذا أعد ابؼدرس درسو دخل ابؼكتب كاثقنا بنفسو لأنو مستعد بساـ 
الإستعداد فلب يعتًيو ما يلحق غتَ ابؼستعد من الإضطراب كالإرتباؾ، 

طراد أثناء الإلقاء، كالإىتماـ بدا ليس لو أبنية من مسائل الدرس كالإست
كترؾ ابؼهم أك الأىم، كبذلك يكوف عقلو كذىنو حاضرين فلب يدع فرصة 
بسر من غتَ أف ينتهزىا لإفادة تلبميذه، فيقتصد بُ كقت التلبميذ 
كبؾهودىم لأنهما حينئذ لا يصرفاف إلا بُ ابؼفيد النافع: كبذلك برقق 

 التًبية. أغراض

ىذا كبصيع الدركس مهما كاف موضوعها سهلبن بُ ابغاجة إلى الإعداد 
سواء. كمهما تقدـ ابؼدرس بُ مهنتو فإنو لا يستغتٌ عن إعداد درسو. 
فالنتائج العظيمة التي حصل عليها مهرة ابؼدرستُ راجعة إلى إفتنانهم بُ 

يانو من كاجب الطرؽ، كتفوقهم فيها، كغزارة مادة ابؼدرس كنشاطو لا يعف
التفكتَ بُ ختَ الوسائل التي تقصر الطريق ابؼوصل للمعلومات، فذلك 
بىفف كثتَنا من أعباء مهنتو ككاجب ابؼدرس بكو نفسو أف يدخر قونو 
ا إذا إحتاجوا إلى خبز،  ككقتو، كبكو تلبميذه ألا يعطيهم حجارة أك حديدن

 كأف يقوـ بدا ألقي على عاتقو بكوىم ختَ قياـ.
 أف إعداد الدركس يستوجب دراسة ابؼنهج أكؿ السنة، ىذا إلى

كالعمل على إبسامو قبل بساـ العاـ بوقت يسمح بالإعادة. كإذا دكف ابؼدرس 
درسو بعد إعداده بُ كراسة كاف عنده بُ آخر السنة سجل بدا عملو بُ  
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كل درس، فإذا قيد أماـ كل درس بعد الإنتهاء منو ما عاناه من الصعوبات 
 فاده ذلك بُ السنتُ ابؼقبلة.كغتَىا أ

كبىتلف اإأعداد كمقداره إختلبفنا عظيمنا؛ فالدركس التي برتاج إلى 
مهارة يدكية كابػط كالرسم لا برتاج إلا إلى قليل من الأعداد. كالدركس 
التي يكوف عمادىا العقل كابغساب كابعبر ينحصر إعدادىا بُ التفكتَ بُ 

، كفيما يستعمل من الأدكات أحسن الطرؽ لإيضاح الدرس للمتعلمتُ
لإيضاحو. كىناؾ كثتَ من الدركس كالتاريخ كابعغرافيا كالآداب يتضمن 
إعدادىا، كالإطلبع على ابؼادة، كإختيارىا كترتيبها، بٍ التفكتَ بُ طريقة 

 إلقائها، ككاجب ابؼدرس عند الإعداد:

 غرضو من الدرس.( تعيتُ 2) 
 يستمد منها ابؼادة غتَ مكتف ( الرجوع إلى ابؼصادر الصحيحة التي۲)

لا برتوم إلا على ملخصات لا تلبئم إلا  بالكتب ابؼدرسية التي
التلميذ كلا تسد حاجة ابؼعلم، ككذلك الكتب المحتوية على دركس 
معدة فإنها كإف أفادت بُ رسم خطة يستَ عليها ابؼدرس بُ إلقاء 

ها أثناء درسو لا تكفل لو الإرشاد التاـ لأف ابؼدرس قد بويد عن
الإلقاء إذ ربدا ينساىا لأنها ليست من نتائج تفكتَه، كما أنها لا تزكده 

 بابؼقدار اللبزـ من ابؼادة.
كمتى تثبت ابؼدرس من مادة درسو أختار منها ابؼقدار الصابّ كحلو 

 إلى عناصره، كرتبو ترتيبنا منطقينا يسهل على التلبميذ تناكلو.
استخداـ بصيع الوسائل الصحيحة الطبيعية التي توصل لغرضو ( 3)
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كبذلب شوؽ التلبميذ، كتستميلهم إلى الدرس كتدفعهم لبذؿ المجهود 
 ابؼطلوب منهم بذلو.

 يزكشاخ انذسٔس

لا يكفي بُ الإعداد بؾرد التفكتَ بل لا بد من تدكين كل ما فكر فيو 
إعداد الدركس ، حتى ابؼدرس حتُ الإعداد بُ كراسة خاصة تسمى كراسة 

يأمن الزلل بُ أثناء الدرس، كيضمن الستَ على ما خطو لنفسو، كحتى 
يقف الباحث بُ كراستو على صحة مادتو كقدرتو على إعتبار عناصرىا 
كترتيبها، كمهارتو بُ إيصابؽا إلى التلبميذ.. كىناؾ أمور لابد من مراعاتها، 

 كالعناية بها كقت إعداد الدرس ىي:

 التلاميذصً ( 1) 
فيجب عند إنتخاب ابؼادة كإختيار الطريقة أف تراعي أعمار التلبميذ 
فإف ما يصلح تلقينو من مسائل العلم لتلبميذ السنة الرابعة مثلبن قد 
يصعب على تلبميذ السنة الأكلى إدراكو كما بوسن من طرؽ التدريس مع 

وقت على غتَ صغار التلبميذ قد تكوف بؿاكلتو مع كبارىم عبثنا كضياعنا لل
نفع كبتَ، كمن أجل ذلك كجب على ابؼدرس أف يعتُ بُ كراسة الإعداد 
الفرقة التي يعد درسو بؽا حتى يتمكن ابؼطلع عليها من ابغكم على مقدار 

 حذقو بُ إعداد درسو موافقنا لسن تلبميذه.
 الشمً( ۲)

ينبغي أف يراعي الزمن ابؼخصص لإلقاء الدرس عند تعيتُ ابؼقدار 
الصابّ من ابؼادة، فإذا كاف زمن الدرس نصف ساعة مثلبن كجب ألا بىتار 
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فيو من ابؼادة إلا ما بيكن تدريسو تدريسنا متقننا بُ ىذا الزمن، كما بهب أف 
خره. كلا بد يكوف ىذا ابؼقدار كافينا لأف يشغل الوقت بصيعو من أكلو إلى آ

 من تعيتُ ىذا الزمن بُ كراسة الإعداد.

كبعد أف يعتُ ابؼدرس الوقت الكابُ للدرس كلو بهب عليو تعيتُ 
الوقت الكابُ لكل مسألة من مسائلو، ككلما قصر الزمن سهل تقسيمو 
كتوزيعو على عناصر الدرس كمراتبو، كبفا يسهل توزيع الزمن على عناصر 

ما عدا  –من مراتب الدرس الآبٌ ذكرىا  الدرس أف يعتُ لكل مرتبة
 مدتها كيعطي الباقي بؼرتبة العرض. -العرض 

كليعلم ابؼدرس أنو بهب عليو أف يتم درسو بُ الزمن الذم حدده لأف 
ابغكم العاـ على درسو كثتَنا ما يكوف مبنينا على ابعزء الأختَ عنو ففيو 

 تظهر نتيجتو كيتحقق غرضو.
 الغزض( 3) 

ذم يرمي إليو ابؼدرس يتوقف عليو إختيار مادة الدرس، أف الغرض ال
كطريقة إلقائو؛ كلذا بهب ذكر الغرض بُ مذكرة الإعداد. كلكل درس مهما  
كاف نوعو غرض عاـ ينطبق عليو كعلى غتَه من موضوعات مادتو، كلو 
بجانب ذلك غرض آخر خاص بو كىذا ىو الذم بهب ذكره، فدرس 

منو التغلب على صعوبة حسابية معينة، أك ابغساب مثلبن قد يكوف الغرض 
 تعليم التلبميذ حل نوع من ابؼسائل كمسائل الساعات، كالسرعة، كالقطر.
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 الثاب الثاهن

 في هراتة الدرس الخوش

" ، لأنو كاضعها تنسب نظرية تقسيم الدرس بطس مراتب لػ "ىربرت
كإف سار عليها بعض ابؼدرستُ من قبلو. كقبل الكلبـ فيها نذكر كلمة بُ 

 طريق إكتساب ابؼعارؼ ابعديدة فتقوؿ:
إف ابؼعارؼ ابعديدة يدركها العقل كيفهمها بدساعدة ابؼعارؼ القدبية 
التي بؽا بها صلة كإرتباط؛ فالتجارب القدبية تتًؾ بُ النفس أثرنا يساعد 

راؾ التجارب ابعديدة التي من نوعها. كلكن مورد ىذا الأثر لا على إد
يكفي لأف تفهم التجارب ابغديثة فهمنا حقيقينا، لأنها تكوف أجزاء صغتَة 
من ابؼعارؼ مفككة مبعثرة منعزلة، فالتجارب لا تفيدنا إلا إذا كانت مبنية 
على القديم من التجارب، بٍ أتبعت بالتفكتَ الضركرم، كفرت على 

قتضى النظريات السائدة التي إستنبطها الإنساف بعد البحث كالتفكتَ، م
أك أخذىا من غتَ موسلم بها، أك كصل إليها بعد أف فكر بُ آراء غتَه 

 كنظرياتو.
كالظواىر التي يدركها العقل كيشاىدىا بابغواس كاحدة لا تتغتَ كلكن 

مسية فإف النظريات التي تفسرىا قد تتناقض، كمثاؿ ذلك المجموعة الش
ظواىرىا كاحدة لكنها قدبينا فسرت على مقتضى ابؼذىب القديم القائل 

أما الاف فقد بؿصت ىذه النظرية «. بأف الشمس تتحرؾ حوؿ الأرض»
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بسحيصنا دقيقنا كظهر عدـ صحتها فنقضت كحل بؿلها حقيقة أخرل ىي 
كعلى مقتضاىا فسرت « بأف الأرض تتحرؾ حوؿ الشمس»التي تقوؿ 
موعة الشمسية تفستَنا يقبلو العقل، كأستنبطت القوانتُ ابؼختلفة ظواىر المج

 ابػاصة بحركات الكواكب كغتَىا.

كبهذه الطريقة تنمو ابؼعلومات، كتتسع، كبيكن إستعمابؽا كالإنتفاع بها 
 بُ بصيع ابؼسائل ابعديدة التي تعرض على العقل كبسر بالذىن.

 ابؼعلومات إلى عناصر أربعة ىي: كبيكن حاؿ طريقة إكتساب

عمل ابؼعلومات القدبية كالتجارب السابقة من ابؼساعدة على فهم ( 2) 
 التجارب ابعديدة.

( عماؿ التجارب ابعديدة؛ كىو إمدادنا بابؼواد اللبزمة لنمو معلوماتنا ۲)
 كإتساعها.

 ( حل التجارب كيشمل ابؼوازنة بتُ حالة كأخرل ليتوصل إلى إستنباط3)
 ابغكم العاـ، بٍ إلى تكوين النظريات.

ما كصلنا إليو من النظريات كالأحكاـ العامة بُ توضيح  ( استعماؿ4)
 حقائق جديدة.

كعلى ىذا التحليل بتٌ ىربرت نظرية تقسيم الدرس مراتب بطسنا 
 ىي:

 المقدمة:( 2)

أسم ىذه ابؼرتبة يدؿ على ما ينبغي أف برتوم عليو، فيجب أف يعد 
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ل التلميذ بؼا ىو شارع بُ تدريسو، لأننا نعلم أنو إذا عرضت ابؼدرس عق
علينا ابؼعارؼ من غتَ أف بيهد بؽا الطريق، أستغرقت مدة طويلة قبل أف 
تفهم كىذا أعظم كأشد عند الأطفاؿ، فينبغي أف يوقظ ابؼدرس من معارؼ 
تلبميذه ما لو علبقة كإرتباط بدوضوع درسو، أك ببعضو على الأقل؛ 

 على فهم ابؼعارؼ ابعديدة كيكوف ىذا بعدة طرؽ: ليساعدىم
منها طرح بعض أسئلة عليهم برصر أفكارىم فيما لو شبو علبقة 
بالدرس، بٍ بزصص الأسئلة حتى تصل إلى موضوع الدرس، كمن الطرؽ 
عرض صورة شيء، أك ربظو على السبورة، أك عرض الشيء نفسو، غتَ أنو 

نبغي أف تكوف مقصورة على موضوع لابد من مراعاة أف كل ىذه الأشياء ي
الدرس، كإلا تشتتت أفكار التلبميذ كشمل شوقهم غتَ اللبزـ للدرس؛ 
فابؼصور المحتوم على صور كثتَة لا يصح أف يكوف مقدمة لدرس على 
إحدل ىذه الصور، كينبغي ألا تستغرؽ ابؼقدمة أكثر من بطس دقائق 

 بحاؿ.
بة بإختلبؼ معرفة ىذا كبىتلف الستَ بُ ابؼقدمة سهولو كصعو 

ابؼدرس بأحواؿ ابؼتعلمتُ كمقدار معلوماتهم. فمدرس الفصل يسهل عليو 
الإتياف بدقدمة تناسب عقوبؽم كمعارفهم، أما ابؼعلم الذم يريد تعليم فصل 
جديد، فإنو قد يصرؼ جزءنا كبتَنا من الزمن بُ البحث عما يعرفو التلبميذ 

 ا كاف ذلك متعذرنا.حتى يبتٍ عليو ما يريد إيصالو بؽم، كربد

كبزتلف أيضنا مادة ابؼقدمة بإختلبؼ منزلة الدرس ابعديد بفا سبقو 
من الدركس، فإذا أرتبط بها بساـ الإرتباط إكتفي ابؼدرس بطرح أسئلة كما 
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تقدـ لإستحضار ما ألقي بُ سابق الدركس من ابغقائق التي يبتٌ عليها 
ة دركس كلا علبقة لو بدا الدرس ابغديث، أما إذا كاف الدرس فابرة سلسل

قبلو بحث ابؼعلم عن معلومات التلبميذ العامة ليستحضر منها ما يصلح أف 
 يكوف أساسنا لتلك ابغقائق ابعديدة التي بواكؿ إيصابؽا بؽم.

 فٕائذ انًقذيح

 بذمع شوارد أفكار التلبميذ كبرصرىا بُ موضوع الدرس ابعديد.)أ( إنها 
 ر معلوماتهم بُ موضوع الدرس.)ب( بها يقف التلبميذ على قصو 

 إلى موضوع الدرس ابعديد. )ج( إنها تشوقهم

 العزض( ۲)
ىذه ابؼرتبة ىي أىم مراتب الدرس إذ فيها تعرض ابؼادة ابعديدة التي 
 يريد ابؼدرس تعليمها للتلبميذ، كبدساءلتهم بيكنو أف يصل بهم إلى إستنباط

بعض العناصر، بيد أنو إذا كاف التلميذ خالي الذىن بصلة من مادة موضوع 
الدرس أصبح ذلك مستحيلبن عليو؛ كبؽذا كاف من الضركرم بُ بعض 
الأحياف أف يلقي ابؼدرس على التلبميذ كل ابغقائق ابؼشتمل عليها الدرس 

 إلقاء.
كيعتقد بعض ابؼدرستُ أف أبنية ىذه ابؼرتبة تنحصر بُ إيصاؿ 
ابؼعارؼ إلى ذىن التلبميذ، كلكن ىذا ليس بصحيح، فلب بد مع ىذا أف 
يتثبت ابؼدرس من فهم التلبميذ إياىا، كىذا يتستٌ بإتقاف تدريس كل 

 مسألة، كبالتطبيق أك الإختبار فيما ألقاه.
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 ( الزبط:3)

ىذه ابؼرتبة من أىم مراتب الدرس، فلب يفيد كوف ابؼقدمة شائعة كلا  
ا، إلا إذا أرتبطت حقائق الدرس بغتَىا بفا بياثلها أك كوف العرض مؤثرن 

 :فوائد الربطيضادىا من معارؼ التلبميذ القدبية ، كمن 

 )أ( ابؼساعدة على الفهم
 )ب( تثبيت ابؼعلومات 

)ج( سرعة التذكر؛ فإذا ربطت حقيقة بأخرل فحضور إحدابنا بُ الذاكرة 
 يستدعس الأخرل.

 ( الإصتيباط4) 

كىو استنباط القواعد كالتعاريف من الأمثلة أك الصور أك النماذج 
كبكوىا بفا عرض على التلبميذ بُ أثناء ابؼراتب الثلبث السابقة، كبهب أف 
يكوف بؿققنا للغرض كمطابقنا لو، كما بهب ألا يستغرؽ أكثر من بضع 

ا قدـ دقائق، ككذا ينبغي ألا يطلب ابؼعلم من التلبميذ أف يستنبطوا إلا إذ
 بؽم من الأمثلة كبكوىا ما يكفي للئستنباط.

 ( التطبيق5)

إف التطبيق ىو البرىاف الساطع على الفهم، فلب بيكن أف يقاؿ إف 
التلميذ فهم قاعدة بُ علم ابغساب مثلبن إلا إذا أمكنو حل كثتَ من 
ابؼسائل ابؼختلفة على ىذه القاعدة. كالتطبيق يساعد أيضنا على تثبيت 

بُ الذىن، كطرقو كثتَة: منها التمرينات الشفوية كالتحريرية،  ابؼعلومات
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كالعمليات التي تقوـ بها التلبميذ بعد درس قاعدة ىندسية أك بكوىا، كقد 
تكوف ىذه ابؼرتبة عبارة عن إعادة حقائق ابؼدرس بطريق ابؼساءلة بُ مثل 

 دركس التاريخ كابعغرافيا كبكوبنا.
تبر كلب مركبنا من أجزاء ىي مراتبو ككل درس يعطى بطريقة ىربارت يع

ابػمس، ككل مرتبة بؽا عمل خاص يتوقف عليو كعلى أعماؿ باقي ابؼراتب 
برقيق الغرض العاـ من الدرس؛ كما يقوـ كل عضو من أعضاء ابعسم 
 بعملو ابػاص بو ليحفظ توازف ابعسم كتتوافر الصحة كتتم سعادة الإنساف.

الدرس ككل مسألة من كعلى ذلك بهب أف يكوف كل سؤاؿ بُ 
مسائلو جزءنا من الدرس، فلب يسأؿ سؤاؿ، أك تذكر حقيقة لغرض قتل 
الوقت، أك بؾرد ذكر معارؼ قدبية سواء أكاف بؽا صلة بدوضوع الدرس أـ 

 لم يكن.
ككما أف الدرس الواحد يعتبر كلب مركبنا من مسائلو ابؼختلفة. فهو  

تنتمي إلى علم كاحد، كما كذلك يعد جزءنا يتًكب منو كمن غتَه بؾموعة 
أف العلم الواحد جزء من بؾموع العلوـ ابؼختلفة، فابؼبتدأ مثلبن من الأجزاء 
التي يتألف منها علم قواعد اللغة، كالقسمة من أجزاء علم ابغساب 

 كىكذا.
كعمل ابؼدرس ينحصر بُ ترتيب موضوعات العلم ترتيبنا منطقينا بحيث 

، كبُ الستَ بالتلميذ خطوة خطوة يتكوف منها سلسلة متصلة ابغلقات
 حتى يتفهم العلم كيقف على أسراره.

كبهب بُ التعليم الابتدائي الستَ على طريقة ىربارت بُ الدركس التي 
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يقصد منها كسب ابؼعارؼ؛ كذلك لأنها ىي الطريق الطبيعي لكسب 
 ابؼعارؼ ابعديدة كما تقدـ.

 دسٔس كضة انًعاسف ٔدسٔس كضة انًٓاسج

 ابؼدرسية قسماف:الأعماؿ   
 ( أعماؿ علمية تشتغل فيها القول العقلية.2) 

( أعماؿ تركبوية بقصد منها إراحة ابؼخ من عناء الأعماؿ التي قاـ فيها 2)
أتعبو؛ كىي الأعماؿ البدنية من حركات كألعاب  بؾهودالعقل ببذؿ 

 فردية كبصعية، كرياضة بدنية، كبكوىا.

.  كتنقسم الأعماؿ العلمية قسمتُ: علومنا كفنونان
فالعلوـ ىي ابؼواد التي يقصد منها تعليم التلبميذ شيئنا بههلونو من 
حقيقة أك نظرية أك قاعدة أك بكوىا. كالعمل فيها للؤعصاب ابؼوردة أك 

 أعصاب ابغس. كتنقسم أقسامنا ثلبثة ىي: 
ف بُ ابؼاضي كابغاؿ؛ ( مواد أساسها النقل كتبحث بُ حياة الإنسا2)

كتشمل التاريخ، كالأدب الذم ىو مستودع أفكار الإنساف، 
كالشرائع، كابعغرافيا ابػاصة بحياة الإنساف فوؽ البسيطة. كتسمى 

 بالعلوـ الإنسانية.ىذه 

ابؼواد الكونية ابؼبنية على ابغس كابؼشاىدة، كالطبيعة، كالكيمياء، ( ۲)
كالتاريخ الطبعي، كعلوـ عمل الأعضاء، كالنبات، كابغيواف، كطبقات 

 الأرض، كابعغرافيا الطبعية كبكوىا كتسمى العلوـ الطبعية.
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مواد متعددة ترتبط بالإنساف من جهة، لأنها نتيجة تفكتَه ( 3)
ن جهة أخرل، كتشمل العلوـ الرياضية كقواعد اللغة، كتأملو، كبالكوف م

 كالفلسفة، كعلم النفس، كالأخلبؽ، كابؼنطق، كالعلوـ الإجتماعية.
أما الفنوف فهي ابؼواد التي ترمي إلى تعليم التلبميذ طريقة عمل شيء 
من الأشياء، ككسبهم العادة التي تسهل بؽم القياـ بعملو، كذلك كاللغة، 

سم، كالتصوير، كعمل النماذج، كالاشغاؿ اليدكية،  كابؼوسيقى، كالر 
كالنجارة، كابغدادة، كالطبخ، كأشغاؿ الإبرة، كغتَىا. كالعمل ىنا 

 للؤعصاب ابؼصدرة أك أعصاب ابغركة.
كالعلوـ كالفنوف يرتبط بعضها ببعض بساـ الإرتباط، كيعتمد بعضها 

رتو بابؼعارؼ. على بعض؛ فالعالم يزيد علمو بالتطبيق، كالفناف تزداد مها
كبعض ابؼواد يعتبر علمنا كفننا من جهتتُ بـتلفتُ كالرياضة فهي نظرية 

 كعملية، ككذا اللغات كغتَىا.

كإذ أف غاية العلوـ كسب ابؼعارؼ، كغاية الفنوف كسب ابؼهارة بُ 
إتقاف الأعماؿ، فجميع الدركس التي تلقى بُ أم علم من العلوـ ىي 

التي تلقى بُ فن من الفنوف ىي دركس كسب معارؼ. ككل الدركس 
 دركس كسب مهارة.

كيشمل درس كسب ابؼعارؼ بطس ابؼراتب ابؼنسوبة بؽربارت كىي 
 ابؼقدمة كالعرض كالربط كالإستنباط كالتطبيق أك الإعادة.

أما دركس كسب ابؼهارة فأساسها المحاكاة فهي تؤدم إلى تكوين 
ة ما يراد منو عملو كيشمل العادات التي بها يكوف الطالب قادرنا على بؿاكا
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 الدرس مراتب أربعنا ىي: 

 ابؼقدمة( 2)
( العرض كيشمل التفكتَ كالمحاكاة سواء أكاف النموذج حاضرنا كىو ۲)

 الغالب أـ غتَ حاضر كالرسم من الذاكرة.

( ابؼوازنة بتُ ما عملو التلميذ كبتُ ما بواكيو، كفهم القواعد التي بتٍ 3)
 عليها العمل.

 كيكوف بكثرة التكرار. ين( التمر 4) 

كىذا كقد يكوف الغرض من دركس العلوـ تثبيت ابؼعارؼ القدبية 
ا، كذلك  كيسمى الدرس حينئذ درس مراجعة، كىذه الدركس ضركرية جدن
 لأنو ثبت بُ علم النفس أف إعادة ابغقيقة مرارنا يساعد قوة الذكر. فإذا

صرؼ ابؼعلم بضع دقائق بُ آخر كل درس لإعادة عناصره الصعبة سهل 
 على تلبميذه تذكرىا.

كمن الضركرم بعد عدة دركس أف تعطي دركس بؼراجعة ما تلقاه 
التلبميذ. كقد تكوف ىذه الدركس تطبيقنا على ما سلف من القواعد 

ا على كابغقائق أك اختبارنا فيها أك شرحنا للمسائل الصعبة. كمراجعة بؽ
حسب الأحواؿ ، كينبغي بُ دركس الإملبء كالإنشاء أف بذمع الغلطات 
، بٍ  العامة التي كقعت من التلبميذ بُ أثناء فتًة معينة كأسبوع أك شهر مثلبن
تعرض عليهم بُ نهايتها بؼراجعتها كبوسن إدخابؽا بُ الدركس ابعديدة 

 ليثبت صوابها بُ أذىاف التلبميذ بتأثتَ التكرار.
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 الثاب التاصع

 في دروس النقد والىاجة الدنزلي

إف التعلم بوتاج إلى كثرة التمرف كالتدرب، كلذلك فكر أساتذة التًبية 
كالتعليم بددارس ابؼعلمتُ بُ طريقة بها بيرنوف تلبميذىم بسريننا يعود عليهم 
بالفائدة، فيظهر غلطاتهم كيقوـ ما أعوج من طرقهم، فوضعوا ما يسمى 

النقد، كىي دركس خاصة يعينها مدرس التًبية يعد كل درس منها بدركس 
طالب كيلقيو على فرقة معينة، كبوضر ىذه الدركس عادة ناظر ابؼدرسة، 
كمدرس التًبية، كبعض الأساتذة المحنكتُ ذكم التجارب الكافية، كباقي 

 إغوائو ليقوـ ابعميع بنقدىا كإظهار ما كقع فيها من المحاسن كابؼساكم.

 فٕائذْا:

إف دركس النقد إذا أسست على دعائم متينة من طرؽ التًبية كانت 
أعظم كسيلة لإبساـ جدارة ابؼبتدئتُ من ابؼدرستُ، كليست فائدتها مقصورة 
على الطالب الذم يلقي الدرس، ففي كثتَ من الأحواؿ يستفيد الناقد من 

كما أف ىذه   نقده الدرس كما ينتفع بدا يبديو أستاذه كأخواتو من النقد.
الدركس قد ترقى فن التًبية لأنها توجد الفرص للبحث بُ كثتَ من 
ابؼوضوعات كابؼسائل كبسحيصها، بؽذا ينبغي أف تكوف ىذه الدركس بحيث 
يشتًؾ بصيع الناقدين بُ الفحص عن الأغاليط التي ترتكب بُ أثناء 

ة بُ الدرس لإصلبحها، كللوقوؼ على ختَ الطرؽ لإلقاء الدركس ابؼتنوع
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الأحواؿ ابؼختلفة، كبذلك يظهر كثتَ من أحواؿ الضعف للناقدين بُ 
أحلى ابؼظاىر، كىذا لا يتأتى إلا بُ مثل ىذه الدركس، كمن ابؼعلوـ أف 
العجز بُ التدريس ناشئ عن ابعهل بدواطن الضعف كطرؽ تقويتها، كمتى 
ظهرت مواطن الضعف سعي الكل بُ إجتنابها، فتحسن حاؿ ابؼتمرنتُ 

 رتقي مستول التدريس.كي
ىذا كلا يتستٌ للناقد أف يقوـ بعملو على الوجو ابؼرضي إلا إذا 
ألتفت بساـ الإلتفات إلى أجزاء الدرس كتفاصيلو، كميز بسييزنا صحيحنا بتُ 
ابػطأ كالصواب بُ التدريس، كبتُ ابؼفيد كغتَه من طرقو، كابؼنتج كالعقيم 

بدجرد أتباع القواعد من غتَ منها، كىذا لا بيكن أف يكتسبو الإنساف 
تصرؼ مهما كانت سهولة ىذه القواعد، ككضوحها بل لا بد من بذؿ 

 المجهود كالعناية كإستعماؿ ابغواس كبصيع القول ابؼثالية على كجو الإبصاؿ.
إف بُ النقد الصحيح لفوائد عظيمة لا يزيد عليها بُ الأبنية إلا 

 مزاكلة التدريس منها:

حظة لإستعمابؽا بُ مشاىدة كل ما بوصل بُ الدرس من بسرين قوة ابؼلب( 2)
 الأعماؿ.

( بذؿ المجهود كالإنتباه الضركريتُ لتقدير الدرس كتفهم ما يقوـ بو الغتَ ۲)
 من الأعماؿ.

( إرىاؼ القول العقلية، كتنمية قوة الإستنباط، كالقول التي بها تدرؾ 3)
 الصلبت بتُ عناصر الدرس ابؼختلفة كدرجة أبنيتها.

حتى يتمكن من ابغكم على الشيء بُ  ( تدريب قوة ابغكم بُ الطالب4)
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 ابغاؿ حكمنا صحيحنا.

النظرية، كيأبٌ ىذا بابغكم على النتائج التي  التًبية( التثبت من أصوؿ 5)
 صدرت عن تطبيق العلم على العمل.

كللحصوؿ على الفوائد ابؼطلوبة من دركس النقد ينبغي للناقد أف 
ا دقيقنا؛ فالناقد يكلف نفسو مئو  نة إعداد الدرس حتى يستطيع نقده نقدن

الذم يكتفي بتدكين ملبحظات غتَ مهمة يضيع كقتو، فمن السهل 
ملبحظة الأغاليط التافهة؛ كىذا ما يلجأ إليو عجزة الناقدين، كضعاؼ 
الطلبة، قليلو ابػبرة؛ ضعيفو ابؼلبحظة، كالذين لم يفكركا بُ الدرس قبل 

يبالغوف بُ تقدير الأغاليط التي لا قيمة بؽا ليخفوا من إلقائو؛ فتًاىم 
جهلهم كيستًكا من ضعفهم؛ فيجنح الواحد منهم بُ نقده إلى ابؼبالغة بُ 
الأغاليط التي صدرت من ابؼعلم عن غتَ قصد؛ كسبق اللساف، أك ترؾ 
نقطة أك حرؼ عند الكتابة على السبورة، كإلى ذكر بعض ابؽنات 

فمثلو كمثل من يلخص الطريقة التي أتبعها ابؼدرس الشخصية بُ ابؼدرس، 
حتُ بهب عليو أف يشغل نفسو بابغكم على مادة الدرس من حيث 
صحتها، كترتيبها، كملبءمتها، كفائدتها للتلبميذ، كبحل الطريقة التي أتبعها 
ابؼدرس كما فيها من حسن أك قبيح، كبالتفكتَ بُ الطريقة التي يقتًح 

و بُ تدريس الدرس، كبُ الطرؽ التي بها بيكن إصلبح أتباعها إذا عهد إلي
 غلطات ابؼدرس.

ككثتَنا ما ينسى الناقد إرتباط عناصر الدرس بعضها ببعض، كيصرؼ 
عنايتو لنقد عناصر مفككة، كليس ىذا بصحيح لأف كل عنصر بُ الدرس 
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بهب أف ينقد على أنو جزء من الدرس مرتبط بسائر عناصره، فلب بد من 
 الإرتباط كنقده. ملبحظة ذلك

كعلى ابعملة فنقد الدرس نقدنا صحيحنا يتوقف على العلم التاـ 
بقواعد التًبية كالتدريس، كطبائع الأطفاؿ، كنظاـ ابؼدارس، كقد قاؿ بعض 

كلكن ىذا غتَ صحيح فقد « لا بهيد النقد إلا من بهيد التدريس»العلماء 
قو عن تطبيق نظرياتو، يكوف بُ صفات ابؼربي العالم بأصوؿ التدريس ما يعو 

 كمزاكلة التدريس؛ فمثل ىذا بوسن النقد كلا بوسن التدريس.

ىذا كينبغي ألا يعد ابؼنقود النقد ىجاء أك قدحا فلب يسلم إنساف من 
النقد مهما كانت قدرتو على التدريس. كأمهر ابؼدرستُ من ينقد نفسو 

ا مرنا، كيطلب إلى ذكم ابػبرة نقده بلب ربضة كلا شف قة ليعلم أين عثر، نقدن
 –كمتى زلت قدمو، ككيف يصلح خطأه، كيقوـ ما أعوج من طرقو. كىو 

يدرؾ   -كإف فاتو ملبحظة كثتَ بفا أرتكب من ابؽفوات التي يراىا ناقده 
كثتَنا من الأشياء التي أبنلها كالتي كاف بوسن أتباعها أك إجتنابها. كقدرة 

درس بضع دقائق بعد كل الإنساف على نقد نفسو مفيدة؛ فإذا صرؼ ابؼ
 درس بُ نقد نفسو أرتقي بلب شك بُ صناعتو كبرع فيها.

كبعض الطلبة لا بهيد إلقاء درس النقد كلكنو يرجي منو الفلبح لأنو 
يتقبل نصائح الناقدين، كيعتَىا جانبنا عظيمنا من عنايتو كمثل ىؤلاء 

ظيمة بوتاجوف إلى التشجيع كابؼساعدة كالإرشاد. كبعضهم يظهر ثقة ع
بنفسو كأنو من مهرة ابؼدرستُ، كأنو متبع أحسن الطرؽ بُ التدريس 
مستعمل بصيع ما بيكن من كسائل الإيضاح إستعمالان صحيحنا، غتَ أف 
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درسو يظهر على العكس من ذلك، فيبرىن أنو جاىل بأصوؿ التًبية 
الضركرية؛ فهو بىطئ عن جهل، كبىفق لأنو لم يقبل التعليم. فإصلبح مثل 

الطالب يكاد يكوف مستحيلبن ما داـ على إصراره لأنو لا يقبل النصح ىذا 
 فهو يرل نفسو أرفع من أف بىطئ كأكبر من أف يرشد.

 انٕاجة انًُزنً

بهب أف تعتٌ ابؼدرسة بالواجبات ابؼنزلية، فتكلف التلميذ كل يوـ   
التلبميذ  شيئنا يقوـ بعملو بعد إنتهاء اليوـ الدراسي؛ كذلك لأنها تعود على

بفائدة عظيمة إذا ركعي ابغزـ كابغكمة بُ تكليفهم إياىا، فهى تهيئهم 
للئستقلبؿ بالعمل، كالإنفراد بالتبعة، كتساعد على تكوين عادة التحصيل، 
كتربية قوة الإستنباط، كقد أتضح بفا سبق أف ذلك من أىم الأغراض التي 

اجب ابؼنزلي بومل التأمتُ بهب أف ترمي إليها التًبية العقلية ىذا إلى أف الو 
على العناية بأعماؿ ابؼدرسة؛ كعدىا من الأعماؿ ابػاصة بو، التي لا بيكن 
أف ينوب عنو غتَه بُ أدائها. ككثتَ من التلبميذ كخاصة بُ ابؼرحلة 
الإبتدائية ينظركف إلى ابؼعلم نظرىم إلى التاجر فهو يبيع سلعتو بدحل 

و ساعات اليوـ ابؼدرسي، فيجلسوف بذارتو؛ كىو ابؼدرسة بُ كقت معتُ ى
أمامو أثناءىا طوعنا أك كرىنا لتلقي ما يعرض عليهم، كمتى غادركه قطعوا ما 
بينهم كبينو من صلة حتى يلبقوه بُ اليوـ التالي، كلكن الواجبات ابؼنزلية 
تنزع من نفوسهم ىذا الإعتقاد كتبث فيها أف العمل ابؼدرسي من أعمابؽم 

 ف بها بُ ابؼدرسة، كبُ أكقات فراغهم بدنازبؽم.اليومية التي يقومو 

كالواجب ابؼنزلي يعقد بتُ ابؼدرسة كابؼنزؿ صلة متينة كيدعو الآباء إلى 
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أف يساعدكا ابؼدرسة، كيضطرىم إلى مراقبة أبنائهم، كالإشراؼ على أدائهم 
 كاجباتهم، كتنفيذ كل ما تأمر بو ابؼدرسة.

نفوذ الآباء، كسيطرتهم كعلى كالقياـ بالواجب يتوقف كثتَنا على 
الوسائل التي يتخذكنها بُ توفتَ الوقت، كإبهاد الفرص التي بسكن الولد من 

 القياـ بدا فرضتو عليو ابؼدرسة من الأعماؿ.
كلكنو بهب أف يعلم أف التلميذ بعد أف يقضي بابؼدرسة كل يوـ بشاني 

قياـ ساعات يصرؼ منها ست بُ أعماؿ عقلية بيسي غتَ قادر على ال
بعمل عقلي بوتاج إلى بؾهود عظيم؛ كلذلك ينبغي مراعاة الشركط الآتية 
عند فرض الواجب ابؼنزلي ليعود بالفائدة ابؼنشودة من غتَ إضرار بالصحة 

 مع الرغبة بُ عملو، كالإرتياح لو.

( ينبغي ألا يكلف صغار الأطفاؿ الواجبات ابؼنزلية مطلقنا لأنها توجب 2) 
سبب التعب العقلي، كبذر إلى بعض الأمراض السآمة كابؼلل، كت

 الناشئة من حرماف الطفل من الراحة كالرياضة كالنوـ الكافية.
( ينبغي ألا برتاج بُ عملها إلا إلى كقت يتًاكح بتُ نصف ساعة بُ ۲)

ابؼرحلة الأكلى من التعليم الإبتدائي، كساعتتُ مع كبار تلبميذ ابؼدارس 
ابؼختلفة أف يراعوا ألا يزيد بؾموع ما  الثانوية، فعلى مدرسي ابؼواد

يكلفوف التلبميذ إياه من الواجبات على الزمن ابؼذكور كالأمر بُ 
 ذلك موکوؿ إلى ضمائرىم كذبفهم.

( ينبغي أف يكوف الواجب ابؼفركض بُ دائرة ابؼقرر على التلبميذ، كأف 3)
طفل يكوف دائمنا تطبيقنا على ما سبق بؽم دراستو من القواعد؛ لأف ال
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يقوـ بو بُ كقت يكوف العقل فيو غتَ مستعد للقياـ بأعماؿ عقلية 
صعبة، فهو لا يستطيع إلا تذكر ما أشتغل بو أثناء اليوـ أك التطبيق 

 عليو؛ فمن الصعب إذف تكليفو عملبن عقلينا جديدنا.
( بهب أف يكوف مناسبنا لقواـ العقلية ليدفعهم إلى الإعتماد على 4)

ماد. فالواجبات ابؼنزلية التي تضطر الطفل إلى أنفسهم بساـ الإعت
الإستعانة بغتَه قليلة ابعدكل، كمدعاة إلى تكوين عادة التواكل كرذيلة 

 ابػداع.

( يصح بُ أحواؿ خاصة أف بىتلف مقدار الواجب بإختلبؼ تلبميذ 5)
الفرقة الواحدة، فيعتُ مقدار إختيارم لأذكياء التلبميذ الذين 

ب زمننا أقل من إخوانهم، كلكنو ينبغي ألا يصرفوف بُ عمل الواج
يؤاخذ من لا يعملو، كإذا كاف بُ الفرقة من تزيد سنو على سائر 
تلبميذىا زيادة كبتَة كجب أف بهبر على عمل ىذا الواجب 
الإختيارم، فإذا كاف زمن الواجب ساعة لفرقة متوسط سن تلبميذىا 

جب أف ثلبث عشرة سنة، كبينهم تلميذ سنو ست عشرة سنة ك 
 يكلف كاجبنا يستغرؽ ساعة كنصف ساعة أك بكو ذلك.

( بهب أف يصحح الواجب بتدقيق، كأف يعطي التلميذ الدرجة التي 6)
 يستحقها، كأف يعاقب على عدـ القياـ بو لغتَ عذر مقبوؿ.

كعلى ابؼدرس الذم يدرس لفرقة جديدة بههل مقدرتها العلمية أف 
كالأعماؿ ابؼشابهة بؼا يكلفهم إياه من يكلفهم أثناء ابغصة بعض التمرينات 

الواجبات ليقيس قياسنا دقيقنا مقدار الزمن الذم يستغرقو الواجب، 
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كليلبحظ أف ما يقوـ بو التلبميذ كحده بُ ابؼساء من الأعماؿ كىو غتَ 
متأثر بإشراؼ ابؼعلم يكوف أقل إتقانان بُ العادة بفا يقوـ بو بُ الفصل، 

 .كبوتاج إلى زمن أكثر منو
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 الثاب العاشر

 في الإدارج الددرصيح

الإدارة ابؼدرسية ىي قياـ ناظر ابؼدرسة أك مديرىا بعمل بصيع 
 الوسائل التي تضمن بقاح العمل ابؼدرسي.

 انغشض يُٓا

أف تتوافر أسباب الراحة بابؼدرسة حتى يسهل العمل كيكوف كل 
تلميذ ككل موظف بها بُ أحسن الأحواؿ كالظركؼ التي بسكنو من القياـ 
بالعمل ابؼطلوب منو على ختَ كجو بحيث بيكن ابغصوؿ على أكبر فائدة 

 مستطاعة مع الراحة كمع إنفاؽ أقل ما بيكن من الوقت كالمجهود.
 ب مراعاة ما يأبٌ: كلتحقيق ىذا به

تقسيم التلبميذ فرقنا. فيوضع كل تلميذ بحيث بهتٍ من ابؼدرسة أعظم ( 1)
 فائدة. 

 ( عدد الفصوؿ، كعدد تلبميذ كل فصل. 0)

ابؼعلمتُ كجدارتهم كتوزيعهم، فيعطي كل معلم الفصوؿ التي  ( عدد3)
يستطيع تعليمها، بحيث بهتٌ التلبميذ ما يبذلو من المجهود كتعليمهم 

 أعظم الفوائد.

( تدكين مواظبة التلبميذ كدرجة تقدمهم كحسن إستعماؿ بصيع جداكؿ 4)
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 ابؼدرسة على كجو الإبصاؿ.

يث توضع كل مادة للفرقة ابؼناسبة، ( إنشاء مناىج الدراسة كجداكبؽا بح5)
ككل درس بُ الوقت ابؼناسب لو فيشتغل التلبميذ بعمل مفيد طوؿ 

 اليوـ ابؼدرسي من غتَ سآمة كلا ملل.

( أف تكوف الفصوؿ مناسبة للتعليم مستكملة بصيع الشرائط بأف تكوف 6)
 بعيدة عن الضوضاء جيدة الضوء نقية ابؽواء إلى غتَ ذلك.

ابؼدرسة على كل ما برتاج إليو من الاثاث كالأمتعة ( أف برتوم 7)
 كالأدكات كالكتب، كأف يكوف كل ذلك ملبئمنا.

 فٕائذ الاداسج انًذسصٍح انجٍذج

( جيدة بسكن ابؼدرس من القياـ بعمل کثتَ مع بذؿ قليل من المجهود 2)
 كالوقت

 ( تتوافر بها بصيع الشركط التي تلزـ لنجاح التعليم0)
ابؼدرسية عامل مهم من عوامل النظاـ ابؼدرسي؛ فمتى   ( إف الإدارة3)

كانت الإدارة جيدة فقد برقق شرط مهم من شركط النظاـ كذلك 
لأف التلميذ يكوف دائمنا قائمنا بعمل من الأعماؿ فلب بهد ما يدفعو 

 إلى العبث بالنظاـ بفا ينشأ عن عدـ الإنتباه كابػلو من العمل.

العقلى ككقتو يقلبف كثتَنا لتعادؿ قول ( إف بؾهود ابؼعلم ابؼسمى ك 4)
التلبميذ، كمعرفتهم بواجبهم، كإشتغاؿ كل منهم بأدائو من غتَ 
إخلبؿ بالنظاـ. ككاجب ابؼدرس بكو نفسو كتلبميذه أف يدخر قوتو 
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ككقتو. كعلى ابعملة فالإدارة ابؼدرسية ابعيدة تعرؼ بدا يسود بابؼدرسة 
ل بها بسهولة كإطراد من نظاـ كىدكء كسكينة بحيث بهرم العم

كبرسن النتائج التي بوصل عليها التلبميذ برت تأثتَىا بحيث يتحقق 
 الغرض ابؼطلوب من ابغياة ابؼدرسية.

 انغشض يٍ انحٍاج انًذسصٍح

نذكر ىنا ما كتبتو كزارة ابؼعارؼ العمومية بإبقلتًا بُ ىذا ابؼوضوع .. 
يذ كتقويتها كتنمية كالغرض من ابؼدارس الأكلية ىو تكوين أخلبؽ التلبم

قواه العقلية كإستخداـ ستٌ الدراسة بُ كل ما يعود تفعو على البنتُ 
كالبنات على حسب حاجاتهم كإستعداداتهم ابؼختلفة ككل ما يؤىلهم 

 جسمينا كعقلينا لأعماؿ ابغياة
كمن ىنا يظهر أف غاية ابؼدرسة بُ العناية بتًبية عادة ابؼلبحظة، كقوة 

بُ الأطفاؿ حتى يقفوا بسامنا على قوانتُ الطبيعة كحتى بويا البرىنة كالتعليل 
فيهم الشوؽ كالأمل للقياـ بجميع ما بهب على الإنساف الكامل عملو، 
كحتى يطلعوا على آدابهم كتاريخ بلبدىم كسلفهم، كيقوكا بُ لغتهم التي 

 ىي آلة التفكتَ كالتعبتَ.
دىم الذكؽ كبينما تشعر ىم ابؼدرسة قصور معلوماتهم توجد عن

السليم، كحب ابؼطالعة كالدرس كالإستزادة من ابؼعلومات بعد زمن 
ابؼدرسة. كبهب أف تشجع ابؼدرسة بُ الوقت نفسو على قدر إستطاعتها 
غريزة ابغركة ابعسمية الطبيعية بُ الطفل بتشغيل عينيو كيديو فيما يوافقو 

ة لنمو أبدانهم من الأعماؿ اليدكية التهذيبة، كما ينبغي أف تنتهز كل فرص
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بمونا صحيحنا، كليس ىذا مقصورنا على تدريبهم على التمرينات البدنية 
ابؼلبئمة، كتشجيعهم على القياـ بالألعاب النظامية، بل يشمل أيضنا 

 تزكيدىم ابؼعلومات الضركرية بُ قانوف الصحة.

كمن الأغراض ابؼدرسية ابؼهمة ملبحظة التلبميذ ملبحظة صادقة، 
ت بُ بعضهم بقابة خاصة، كإستعدادنا نادرنا، سعت بُ تنمية حتى إذا توبظ

ىذه ابؼواىب على قدر الإستطاعة )من غتَ أف يكوف بُ ىذا تضحية 
بسائر التلبميذ كأضرار بهم( حتى يستطيعوا أف يلتحقوا بُ الوقت ابؼناسب 
بابؼدارس الثانوية، كحتى يسهل عليهم أف بهنوا من التًبية أعظم الفوائد 

 ة.ابؼمكن

كيستطيع ابؼعلموف أف يغرسوا بذكر الأخلبؽ الفاضلة بُ نفوس 
الأكلاد  فيمكنهم أف يكونوا بوساطة القدكة الصابغة كابؼوعظة ابغسنة، 
كالإستعانة بحسن نظاـ ابؼدرسة عادة ابعد كضبط النفس كابؼثابرة على 
برمل ابؼشاؽ كابؼتاعب كإحتًاـ كل شريف كالإستعداد لتضحية النفس 

س كالسعي كراء النزاىة كالصراحة كالصدؽ بُ القوؿ كالفعل كإحتًاـ كالنفي
الواجب كمراعاة حقوؽ الغتَ كإحتًامو الذم ىو أساس الإيثار )عدـ 

 الأنانية( بل الأساس ابغقيقي لكل خلق بضيد.
بابؼدرسة كخصوصنا بُ فناء  ىذا كبهب أف تكوف ابغياة الإجتماعية

اللعب بفا ينمي عند الأطفاؿ حسن ابؼعاشرة كالمجاملة كإخلبص بعضهم 
 لبعض بفا يصح أف يكوف نواة الإحساس بالشرؼ بُ حياتهم: ابؼستقبلة.

كبهب على ابؼدرسة بُ كل ىذه الأحواؿ أف تستجلب ميل الآباء 
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أف يصل إلى درجة  كمساعدتهم، حتى يشتًكوا معها بُ النهوض بالطفل إلى
ا بارنا بوطنو  الكماؿ بُ النمو كالصلبح، كيصبح عضونا نافعنا لأمتو، ككلدن

 كبلبده.
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 الثاب الحادي عشر

 الثىاب والعقاب

تصل ابؼدرسة إلى أرقى درجات النجاح إذا أفلحت بُ غرس فضيلة  
الشعور بالواجب بُ نفوس تلبميذىا حتى يؤدم كل منهم عملو قيامنا 
بالواجب، كأستغنت بذلك عن إستعماؿ الثواب كالعقاب بساـ الإستغناء. 
كيتستٌ بؽا ذلك إذا راقبت بصيع الذنوب كابؽفوات التي تقع بها، 

ا تستطيع من الوسائل بُ إزالة ما يستهوی الأطفاؿ كأجتهدت بكل م
لإقتًافها، فإذا أحس التلبميذ أف حكومتهم شديدة اليقظة، عادلة، صارمة 
من غتَ شدة، رحيمة بُ غتَ ضعف، لا تعرؼ المحاباة، كلا تتهاكف بُ 
مراعاة القانوف كتنفيذه، كأعتاد كل تلميذ منهم إحتقار من يرتكب من 

إبشنا، كإجتنابو، أك النفور منو، فإف إستعماؿ الثواب إخوانو خطيئة أك 
 كالعقاب حينئذ يصبح غتَ ضركرم.

كلكن ىذه ابغاؿ برتاج بُ الوصوؿ إليها إلى زمن طويل لا بد أف 
يكوف لدل ابؼدرسة بُ أثنائو باعث ملموس يدفع التلبميذ إلى العمل من 

 ثواب يرجوف نيلو، أك عقاب بىشوف صولتو.

 انعقاب

صوؿ على النظاـ بُ ابؼدرسة مطلقنا أيا كانت الوسائل بهب ابغ
ابؼوجدة لو. فإف لم بيكن ابغصوؿ عليو بالنفوذ الشخصي؛ كالتأثتَ الأدبي، 
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فلتستعمل القوة بُ إبهاده، فذلك ختَ من عدـ ابغصوؿ عليو فقسا 
 ليزدجركا كمن يك حازمنا فليقس أحيانان على من يرحم.

 بعض الأحياف؛ فهو شر دفعت إليو كمن بٍ كاف العقاب ضركريان بُ
الضركرة ليسود النظاـ. كليمهد السبيل للتعليم، كلأف العقاب قد يقطع 
الطريق على شركر أكبر منو يقع فيها ابعاني بُ مستقبل أيامو إذا لم ينل ما 
يستحق من العقاب. كمن درس طبائع الأطفاؿ. بهزـ بضركرة العقاب بُ 

اجة إلى العقاب تدؿ على حسن إدارة بعض الأحايتُ، كلكن قلة ابغ
 ابؼدرسة.

 تعشٌف انعقاب

ىو إيقاع ألم من نوع ما بػطيئة خرقت سياج قوانتُ ابؼدرسة أك المجتمع 
 الإنساني، أك بكوبنا.

 أغشاض انعقاب

( الإنتصار للقانوف الذم أنتهكت حرمتو، كالقصاص من ابؼذنب، 2) 
 عمل مثقاؿ ذرة شرنا يره.لتَل نتيجة بـالفة القانوف، كليعلم أف من ي

 ( إصلبح حاؿ ابعاني، حتى لا يقع بُ ذنب مرة أخرل.۲) 

 ( إعتبار الغتَ كردعو.3) 
كترمي ابغكومات من توقيع العقاب على ابعناة كالمجرمتُ إلى الغرض 
الثالث. أما ابؼدرسة فينبغي أف ترمي إلى الغرض الثاني كىو إصلبح حاؿ 

يعيشوف بتُ بؾموع أفراد ابؼدرسة جاء الغرض  ابؼذنبتُ، كلكن بؼا كاف ىؤلاء
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الثالث؛ كىو إستعماؿ العقاب لردع الغتَ، كصدىم عن إرتكاب ما أرتكب 
ابعاني. إلا أنو بهب ألا تبالغ ابؼدرسة بُ مراعاة ىذا الغرض؛ لأف ىذا 
يقتضي التمثيل بالطفل، كىو قد بهر إلى إيقاع عقاب عليو لا يتكافأ مع 

 جربيتو.

 تً ٌثًُ عهٍٓا إختٍاس انعقابالأصٕل ان

 بهب أف يراعى عند إختيار العقاب ما يأبٌ: 
( أف يؤسس العقاب على الشعور بالشرؼ فلب بىتار عقاب يضعف 2)

 ىذا الشعور.

( أف يكوف الغرض منو إصلبح حاؿ ابؼذنب، كتهذيبو لا الإنتقاـ منو ۲)
إرتكاب لو عن  كإذاقتو نكاؿ ما جنت يداه؛ فينبغي أف يكوف رادعنا

الذنب، كأف يكوف على قدر ذلك فقط؛ كلذلك بهب ألا يلصق 
بابؼذنب عارنا يلبزمو مدة حياتو، كإلا أبغقنا بأخلبقو ضررنا لا بيكن 

 تلبفيو بعد ذلك.

( أف يكوف بفا يدركو التلبميذ كيعتقد عدلو، كىذا ختَ معتُ على حفظ 3)
 النظاـ، كقلة إرتكاب ابعرائم.

لتخفيف. حتى إذا كاف ابؼدرس مغالينا بُ تقديره ( أف يكوف قابلبن ل4)
أستطاع أف بىفف من كطأتو، فيصبح ملبئمنا للذنب؛ فالرجوع إلى 

 ابغق ختَ من التمادم بُ الباطل.
( ألا يكوف مؤجلبن تأجيلبن يضيع أثره. كبهب أف يكوف العقاب على أكؿ 5)



 001 

خفيفة ذنب صارمنا لا ىوادة فيو. كعقوبات الأطفاؿ ينبغي أف تكوف 
 صارمة قصتَة الأمد.

( أف يكوف طبيعينا ما داـ ذلك بفكننا؛ بدعتٌ أف العقاب يكوف نتيجة 6)
الذنب، كيسميو ابؼربوف ابعزاء الطبيعي، كما يعاقب شرس الأخلبؽ 
من التلبميذ بإجتناب سائر إخوانو لو: كمثل ىذه العقوبة الطبيعية 

اـ الشخصي، كلا دخل مفيدة متى كانت بفكنة إذ ليس فيها أثر للئنتق
للمدرسة بُ تقديرىا، لأف العقاب بُ كل حالة نتيجة طبيعية للذنب،  
كما أنو بُ كثتَ من الأحايتُ لا يتأخر بعد الذنب تأخرنا يضيع فيو 

 تأثتَ العقوبة.

كقد رأل ركسو أف العقاب بهب أف يكوف النتيجة الطبيعية للذنب، 
تُ أف بواكوا الطبيعية بُ كيفية كبرأيو أخذ سبنسر، كنصح للآباء، كابؼعلم

توقيع العقاب فيجعلوه النتيجة الطبيعية للذنب. فالطفل الذم يتعمد 
البطء بُ ابؼشي بهب أف يتًؾ بُ ابؼنزؿ حينما بىرج أبوه للتًكض. كالذم 

 يفقد لعبتو بهب أف بورـ من غتَىا.
 كلكن بُ استعمالو عيوب منها:

العقاب قد لا يلي الذنب مباشرة: فعقاب الكسل مثلبن لا يظهر  ( أفأ) 
إلا بعد سنتُ طويلة كابعناية على الصحة بُ زمن الشباب قد لا يظهر 

.  أثرىا إلا بُ الشيخوخة كابؽرـ

)ب( قد يفر ابعاني من العقاب فرارنا فلب يصاب منو باب كلا ظفر، فقد 
كما أف الطفل الذم يكذب الطفل أك يسرؽ، كلا يعلم بذنبو أحد،  



 000 

بىالف نصيحة أبيو، كبهرم فوؽ سطح غتَ مسور مثلبن قد يساعده 
 ابغظ كلا يصيبو أذل.

)حػ( ىذا العقاب لا يؤدم إلى تهذيب ابعاني دائمنا، فالسرقة قد بذر إلى 
.  سجنو مثلبن

)ء( قد يكوف غتَ متكافئ مع الذنب فقد يزيد عليو. فالولد ابؼهمل قد 
و أك يفقد حياتو. فلب يسوغ أف يتًؾ الطفل ليعتبر يكسر ذراعو أك ساق

بدا بوصل لو من أمثاؿ ىذه العقوبات. كقد يكوف العقاب غتَ كاؼ 
لردع ابؼخطئ. فالولد الذم لا ينتبو لدركسو بورـ من الإستفادة من 
ىذه الدركس، كلكنو لا بوس بألم ىذا العقاب، كلذلك لا يكوف رادعنا 

 لو.
غتَ ابؼذنب، كما إذا أتلف الولد شيئنا، فإف  )ق( قد يقع العقاب على

 كالده ىو الذم يعاقب بإصلبحو.

)ك( ىذا العقاب بُ العادة بدني فقط، كليس فيو ما يساعد على تهذيب 
 الأخلبؽ.

كالرأم الصحيح أف نفهم من كلمة العقاب الطبيعي ذلك العقاب 
ؿ برت ربضة الذم بينو كبتُ ابعربية مشابهة كإرتباط. لا أف يتًؾ الأطفا

الطبيعة العمياء مرة تعاقبهم بعقاب يقضي على حياتهم، كأخرل تتًكهم بلب 
عقاب يفعلوف ما يشاءكف؛ فالعقاب الطبيعي لغتَ ابؼبكر مثلبن أف بوبس بُ 
 ابؼدرسة بعد خركج إخوانو. كللمهمل بُ عملو أف يكلف عملبن فوؽ عملو.

فة النظاـ، فالثانية ذنوب أف بييز بتُ الغلطات ابػلقية. كبؾرد بـال( ۷) 
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صغتَة قد يكفي بُ عقابها بؾرد نظرة، كبخاصة مع ذكم الشعور 
 الشريف، كالضمائر ابغية، كالذين بىشوف صولة أم عقاب.

أف يتكافأ مع ابعربية. كيكوف درجات. فعقاب الكذب مع كثرة ( ۸)
التغيب بلب سبب بهب أف يكوف أشد من عقاب كاحد منهما فقط، 

ب أف تراعي أحواؿ ابؼذنب، كسنو، كجنسو، كمزاجو، كما أنو به
كصفاتو الشخصية، كمركزه بُ ابؼدرسة كالفصل، كأخلبقو، كسوابقو، 

 فكل ذلك بفا يؤثر بُ تقدير العقاب.

( أف يكوف زاجرنا باعثنا على الإعتبار. كالعقاب أماـ التلبميذ بهب أف 9) 
 يتًؾ ابغكم بضركرتو إلى حذؽ ابؼعلم كمهارتو.

 إَٔاع انعقاب

 ( التأىيب1) 

من ابؼعلمتُ من إذا رأل خركجنا عن النظاـ صب على مرتكبو كابلبن 
من التوبيخ كالتعنيف، كىو عمل إبشو أكبر من نفعو؛ لأف غريزة حب الثناء 
قوية بُ الأطفاؿ، فيجب إستخدامها فيما يفيد عند ابغاجة: ختَ طريق 

بؼربوف باللتُ كيساعدكىم على لإبطاؿ عادة سيئة بُ الأطفاؿ أف يأخذه ا
التخلص من بـالبها، أما التوبيخ فإنو يفعل بُ الأركاح الشريفة ما يفعلو 
السم الزعاؼ بُ الأجساـ، بُ حتُ أف ابؼديح بومل كثتَنا من الأطفاؿ على 

 القياـ بجلبئل الأعماؿ.                   
اد إلا إذا  كإذا كاف لا بد من التأنيب ، فيجب أف يكوف على إنفر 

كاف الذنب عظيمنا كأقتًؼ أماـ التلبميذ، فإف التوبيخ حينئذ ينبغی أف 
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يكوف أمامهم على شرط ألا يتجاكز ابغد الكابُ بغصوؿ الغرض ابؼطلوب 
منو، كإلا إعتاده التلبميذ، كفقد قوتو، كأضعف ما بتُ ابؼدرس كالتلبميذ 

ابؼدرس إلى ابعاني من أكاصر الألفة كالإحتًاـ. كقد تكوف نظرة لوـ من 
أشد تأثتَنا كأقول نفوذنا من سائر أنواع التأنيب، على أنها لاتعوؽ ستَ 

 الدرس، كلا تقف بُ سبيل العمل.
 ( تلليف التلنيذ عنلًا2) 

إف الألم بُ ىذا العقاب ينحصر بُ السآمة التي يولدىا التكليف. 
تبكتَ، كعدـ كيستعمل بُ أحواؿ الإبناؿ بُ الدركس، كعدـ ابؼواظبة أك ال

الإنتباه، كابػركج عن الطاعة. كقد نص علماء التًبية على أف ىذا العقاب 
يولد كراىة الأعماؿ ابؼدرسية، كالتًبية الصحيحة ترمي إلى غرس حب 
ابؼدرسة كأعمابؽا بُ نفس التلميذ؛ فبينما بواكؿ ابؼدرس إصلبح حاؿ 

يئة، فالدكاء شر ابؼذنب بتكليفو عملبن مدرسينا إذ ىو يغرس فيو رذيلة س
من الداء، على أف ىذا القصاص عقاب للمعلم لأنو قد يضطره إلى مراقبة 
التلميذ، كإصلبح ما كلفو إياه من الأعماؿ. ىذا إلى أنو قد يربي بُ 
التلبميذ عادات الإبناؿ كالتساىل بُ الأعماؿ، كما إذا كاف أحدىم نسخ 

، أك كتابة بصلة عدة مرات فإ نو يكتبها بغتَ عناية. قطعة من كتاب مثلبن
كىذا العقاب طريق متعبة غتَ بؾدية لإنفاؽ الوقت، كىو بشتُ، كمن أىم 
أغراض التًبية تعويد التلبميذ المحافظة على كقتهم كصرفو فيما يعود عليهم 

 بالنفع.
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 الحزماٌ مً التنتع بشيء مزغوب فيه( 3) 

كابغرماف من اللعب، كمن أخذ نصيب بُ لعبة منتظمة ككرة   كذلك
القدـ كالتنس. كمن الإنتظاـ بُ سلك بصعية مدرسية بؿبوبة، أك من كظيفة 
من كظائف الثقة بابؼدرسة أك الفصل التي يتهافت التلبميذ على تقلدىا، 
أك من جائزة يتوقف نيلها على حسن الستَة كطيب الأخلبؽ. كمن ذلك 

أك شيئنا من أدكات ابػط أك الرسم أك بكوبنا  ينسى بعض كتبوتكليف من 
أف بهلس بلب عمل طوؿ ابغصة بٍ القياـ بدا عملو إخوانو بُ كقتو ابػاص، 
كإحضار للمعلم بُ أكؿ فرصة يراه فيها بعد ذلك بشرط إحكاـ العمل 

 كإتقانو.

إف ابغرماف من الإمتيازات ابؼدرسية ككظائف الثقة عقاب لا عيب فيو 
إلا أنو قد لا يلي الذنب مباشرة، كقوة تأثتَ العقاب تنحصر بُ سرعة 
تنفيذه، ىذا إلى أنو يطيل مدة الإىانة كابغط من كرامة التلميذ فيسهل 
ابؽواف عليو، كبذلك نكوف قد ىدمنا إحتًامو لنفسو، كحولناه إلى بؾرـ أبٍ 

 من حيث نريد إصلبح حالو كتهذيب نفسو.

 ( العقاب البدىي4)

قد حرمت كزارة ابؼعارؼ إستعماؿ العقاب البدني مطلقنا بؼا ينجم عن 
إستعمالو من الأضرار ابعسمية كابػلقية؛ فقد يسبب عند التلميذ من 
العاىات ما قد يلبزمو طوؿ حياتو، كما أنو قد يربي فيو ابعبن كالكذب 

 كالبلبدة كالذلة كالصغار، كيولد بُ نفسو كراىة ابؼدرسة كمن فيها.
ل بعض ابؼربتُ ضركرة الالتجاء إليو بُ ابعرائم العظيمة كبعد ألا كير 
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 تنجح أية كسيلة أخرل، كأشتًط لذلك شركطنا منها.

)ا( ألا يستعملو ابؼدرس البتة فلب يوقعو إلا رئيس ابؼدرسة بحضرة كالد 
 التلميذ أك كلي أمره.

ناسب )ب( ألا يوقعو كىو بُ سورة غضبو، كإلا زاد العقاب على ابغد ابؼ
 للذنب.

)حػ( ألا يوقعو كابؼذنب بؿتد الغضب ىائج الشعور؛ لأف ذلك قد يؤدم 
إلى أمراض عصبية، كبهر إلى العناد كابؼبالغة بُ التمرد كالعصياف، 

 كبووؿ دكف توبيخ الضمتَ.
)ء( ألا يوقع علننا. كلكن الضركة قد برتم أحيانان توقيع ىذه العقوبة بحضرة 

 ا أرتكب ابعاني جربية كبرل أمامهم.بصيع التلبميذ، كذلك إذ
 )ق( ألا يكوف الضرب بُ موضع بىشى فيو كسر عظم أك تلف عضو.

 الطزد:( 5)

إذا لم تنجح مع المجرـ كسيلة من الوسائل ابؼتقدمة، ككاف كجوده 
 بابؼدرسة خطرنا على نظامها، كقدكة سيئة لتلبميذىا كجب طرده.

 انثٕاب:

إستعماؿ الثواب بأقل من إحتياجها ليس إحتياج إدارة ابؼدرسة إلى 
إلى إستعماؿ العقاب. فلب غتٌ للمدرسة عنو بُ إستمالة الأطفاؿ إلى عمل 

 ابػتَ حتى تتأصل بُ نفوسهم فضيلة الشعور بالواجب.
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 تعشٌف انثٕاب:

ىو مكافأة المحسنتُ مكافأة معنوية كالثناء عليهم كبكوه، أك حسية  
 لى الإرتياح بؼا قاموا بو من الأعماؿ.كمنحهم ابعوائز كالأكبظة علبمة ع

 إَٔاع انثٕاب:

 الجواب المعيوي ويشنل: -أولًا 

 ( المدح والجياء1) 

يدفع الطفل للعمل، كيربط إحساف العمل بالثواب  الثناء عامل قوم
حتى يصبح السلوؾ ابغسن كإتقاف الأعماؿ من العادات الراسخة. كمن 
الثناء أف ينظر ابؼدرس إلى التلميذ بعتُ الرضا، فيبعثو ذلك على الإجتهاد 

 كالإستقامة.
 ( تغيير ملاٌ جلوس التلنيذ في الفصل2)

العوامل لإستمالة التلبميذ إلى إف ىذا النوع من الثواب من أقول 
 بذؿ المجهود كلكنو قد بهر إلى بعض الأضرار التي منها

 )ا( أنو يثتَ ابغقد بُ نفوس التلبميذ إف لم تراع ابغكمة، كتتخذ ابغيطة.

)ب( أنو يضيع كثتَنا من أكقات التلبميذ الثمينة بؼا يستدعيو من ابغركة بُ 
 ل ذلك بُ أثناء الدرس.أثناء تغيتَىم أماكنهم كبخاصة إذا حص

)حػ( أنو مقصور على من فطركا على الذكاء كقد لا يصيب المجد متوسط 
الذكاء منو حظ كافر، كلكن ىذا العيب بيكن تلبفيو إذا ركعيت 

 ابغكمة بُ منحو.
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 الإمتياسات المدرصية( 3) 

ليس ىذا العامل بأقل أثرنا من سابقيو؛ فحرص الأطفاؿ على مساعدة 
رسة بُ القياـ ببعض الوظائف الإدارية شديد، كتهافتهم عليها ابؼدرس كابؼد

عظيم، فينبغي أف تستعتُ ابؼدرسة بو بُ بضل التلبميذ على الإحساف 
كالإجادة؛ كذلك كأف يولي التلميذ إدارة ابؼكتبة ابؼدرسية، أك يكلف حفظ 
بعض كتب ابؼدرس أك أدكات مكتب الدراسة، أك ضبط الفصل أثناء 

أك تعليم فرقة بُ الألعاب الرياضية، أك يقلد بعض  غياب ابؼدرس،
 الوظائف ابؼدرسية إلى غتَ ذلك من كظائف الثقة.

 الجواب المادي ويشنل: –ثاىيًا 

 كالكتب كالشهادات ابؼبرقشة ذات ابػط ابعميل كبكوىا. الجوائش:( 2)

كلا داعي أف تكوف عالية القيمة؛ لأف مزية الثواب ابؼادم  الأوسمة:( ۲)
تنحصر بُ شرؼ ابغصوؿ عليو، لا بُ قيمتو ابؼادية، فهو الذم 
يشجع على العمل ابؼتواصل كالمجهود ابؼستمر، كىذه لا يقدرىا إلا  
كبار التلبميذ بخلبؼ صغارىم الذين ينظركف إلى ابغاؿ لا ابؼستقبل، 

 ابؼكافأة ابؼادية ابؼؤجلة. وم ابغاؿ ختَ معهم منكلذا كاف الثواب ابؼعن

كىذا النوع أصعب بُ إستعمالو من الثواب ابؼعنوم، كبوتاج بغزـ بُ 
منحو، لأنو بهب أف يكوف بُ مقدكر بصيع التلبميذ نيلو، كأف تكوف مرات 

عزائم الأطفاؿ، لأنها إف كانت قليلة لا بررؾ  كقوعو كافية لإستنهاض
بنمهم، كإف زادت عن القدر اللبزـ فقدت قوتها. كأىم صعوبة بُ منح 
ابؼكافأة ابؼادية ىي تعيتُ من يستحقونها، كىؤلاء ليسوا من ساعدىم ابغظ 



 002 

فمنحوا مواىب طبيعية بسكنهم من إحراز ابؼكافآت مع قليل من المجهود، 
 بؾهودنا عظيمنا توصلوا بو لنيلها. بل ىم الذين بذلوا

كينبغي لإقناع بصيع التلبميذ بعدؿ توزيع ابؼكافآت أف بسنح على 
 -بؾموع الدرجات الآتية:

 درجات الدركس اليومية كالإمتحاف. -2

 درجات التيقظ كالإنتباه للدرس بُ أثناء ثلبثة الأشهر. -0

 ابؼواظبة.  -3

 العناية بجميع الأعماؿ ابؼدرسية. -4

 لسلوؾ.حسن الستَ كا -5

كبوسن أف بذمع ىذه الدرجات كترصد بُ جدكؿ خاص تعلق منو 
نسخة بُ مكاف بابؼدرسة يراه فيو بصيع التلبميذ، أك ينشر بُ بؾلة ابؼدرسة، 

 كبىبر كلي أمر كل تلميذ بدرجاتو.

ىذا كتستطيع ابؼدرسة أحيانان كبُ ظركؼ خاصة منح بعض المجيدين 
ة كأقلبـ من الرصاص أك كتب من صغار التلبميذ جوائز زىيدة القيم

 صغتَة، كيكوف بؽذه من الأثر ما للجوائز الكبتَة.

 قٕاعذ تجة يشاعاتٓا فً يُح انثٕاب انًادي

ألا يبذؿ لشيء معتُ حتى إذا كصل إليو التلميذ فتًت عزبيتو؛  ( بهب2) 
كلكنو بهب أف يكوف جزاء لمجهود طويل يبذؿ فيو الطفل عناية 

 متواصلة تغلب فيها على كثتَ من الصعوبات.
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( بهب أف يكوف بفا يتستٌ نيلو لكل من بذؿ المجهود الكابُ للحصوؿ ۲)
 عليو.

يكوف رفيع القيمة عظيم القدر بهب أف يكوف قليل الوقوع حتى ( 3)
 يسعى كل تلميذ شريف بُ إحرازه كما تقدـ.

 فٕائذ انثٕاب

 للثواب فوائد عظيمة منها: 
 ( تشجيع من بوسن عملو.2) 
( حض سائر التلبميذ على بؿاكاة المحيد بُ أداء العمل على الوجو ۲)

 ابؼرضي لينالوا ما نالو من ثواب معنوم أك جزاء مادم.
يدفع التلبميذ إلى ابؼباراة بُ طلب الرفعة كإدراؾ ابؼعالي، فلب  ( أنو3)

 يرضيهم من العمل إلا ما قرب من درجة الكماؿ.

 ( غرس عادة تقدير عمل العاملتُ، كالإعتًاؼ بفضل المجيدين.4)
 ( أنو باعث من بواعث العمل أقل ضررنا من باعث ابػوؼ كالرىبة.5)

لموف كسيلة إلى تعويد التلبميذ عدـ ( إف الثواب بيكن أف يتخذه ابؼع6)
اليأس؛ فإف ابؼعلم ابغكيم يبث بُ نفوس تلبميذه أف من لم يفز بُ 
السبق من المجد من بهتٍ على الأقل نتيجة ما بذؿ من بؾهود، كىي 
إستفادتو العلمية، كأف ختَ طريق يوصل للنجاح ينحصر بُ مواصلة 

 العمل كعدـ الإستسلبـ لليأس كالقنوط.

  



 021 

 ة انثٕاب ٔطشق الإثاتحيثان

( أنو يوقظ بُ الأطفاؿ حب الرفعة كالعلو؛ كىذا ينبو فيهم ابؼنافسة 2) 
ابؼذمومة، كلكن ابؼنافسة كما تكوف رذيلة تكوف فضيلة، كبيكن أف 
تكوف خالية من شوائب ابغقد كالأضغاف إذا ركعيت ابغكمة بُ 

 إستخدامها كما تقدـ.
، كطلب العلم، كالسلوؾ ابغميد لدافع أنو قد يدعو الأطفاؿ إلى ابعد( ۲)

دنيء كىو ابغصوؿ على الثواب، كلكن الدافع الشريف  كىو طلب 
العلم لذاتو، كسلوؾ الفضيلة لأنها فضيلة  ليس بُ الإمكاف إبهاده بُ  
كل حتُ؛ فقد يضطر ابؼعلم إلى تربية العادات الفاضلة عند تلبميذه 

 بإستحثاث ابؼيوؿ الدنيئة.
بة الذكي إعتًافنا بأف الذكاء كابؼواىب التي منحها الله الطفل ( إف بُ إثا3)

فضيلة، كلكن ىذا عيب بُ طريقو الإثابة لا بُ الإثابة نفسها؛ لأف 
الثواب بهب أف يكوف على المجهود لا الذكاء الفطرم، كإلا حرـ منو 

 المجد متوسط الذكاء.
عد الطفل الثواب ابؼادم رشوة. كذلك إذا لم يراع ابغكمة بُ  ( ربيا4) 

 إستخدامو.
( قد يقصر بعضهم الثواب على التفوؽ العلمي دكف التفوؽ بُ 5)

السلوؾ، كىذا عيب بُ طريق الإثابة، فيجب أف يستعمل الثواب بُ  
 كل منهما.

 ( قد يولد الثواب بُ الطفل حب التفوؽ على غتَه، لا حب التفوؽ ب6ُ)
 ذاتو.
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 ٔاجة انُاظش ٔانًذسصٍٍ

 واجب الياظز:

يتفرغ لعملو بساـ التفرغ. كإذا كانت مدرستو تابعة لوزارة من  ( أف2)  
الوزارات، أك بؽا علبقة بوزارة ابؼعارؼ العمومية بهب أف ينفذ بصيع 
اللوائح كالأكامر التي تصدر لو من كزارتو أك من كزارة ابؼعارؼ، كأف 
بهيب على بصيع ابؼكاتبات الربظية بُ ابؼيعاد القانوني، كيتخذ عند 

ـ بصيع الوسائل التي تكفل حسن ستَ مدرستو؛ كألا يبرح بؿاؿ اللزك 
ابؼدرسة أثناء اليوـ الدراسي، فإذا أضطر للتغيب أناب عنو غتَه من 
موظفي ابؼدرسة بخطاب ربظي إف لم يكن لو ككيل حتى يستَ العمل 

 بابؼدرسة على ختَ كجو.
ا، أف يسلك مسلك ابعد كالوقار حتى يكوف قولو مطاعنا كحكمو ( ۲) نافذن

كيسلك مع ابؼدرستُ مسلك التوفتَ كالإحتًاـ، كأف يؤاسي بينهم بُ 
بصيع معاملبتو، كلا بهعل للتعصب غتَ ابؼبتٍ على أساس، أك للؤمور 

 الشخصية أثرنا بُ علبقتو ابؼدرسية بأم كاحد منهم.

كإذا كقع من أحدىم تقصتَ أك إبناؿ كجو نظره إلى ذلك، بٍ حذره 
يرتدع رفع أمره إلى أكلي الشأف ليتخذكا ما بهب  بخطاب ربظي، فإف لم

 إبزاذه من كسائل التأديب التي تردعو، كيعتبر بها غتَه 
( أف يتخذ بصيع الوسائل ابؼرضية لستَ أمور مدرستو على نهج يعود 3)

التلبميذ المحافظة على ابؼواعيد، كعلى حسن التصرؼ، كصدؽ 
ابغديث، كصراحة القوؿ، كيغرس بُ أذىانهم مكانة ابػضوع بإرتياح 
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الواجب إحتًاـ الغتَ كتوقتَه، كالتحلي بفضائل الشرؼ كالصدؽ 
 مل.كالإخلبص بُ القوؿ كالع

كأف يعرؼ بصيع تلبميذ مدرستو بالإسم، كيعرؼ شيئنا عن أسرة كل 
 منهم كأعمالو بابؼدرسة.

كأف يلبحظ أمر النظاـ كالضبط بحيث لا يغادر صغتَة كلا كبتَة إلا 
 كقف عليها كنظر فيها.

كأف يلبحظ حضور التلبميذ إلى ابؼدرسة كإنصرافهم عنها، كأف يفتش 
.على نظافتهم كملببسهم كأزيا  ئهم بُ كل يوـ

ا  كعلى ابعملة بهب أف يسعى جهده بُ أف بهعل حسن السلوؾ سائدن
 كنامينا بُ مدرستو.

( أف يلبحظ بكل دقة كعناية تقدـ التلبميذ أثناء دراستهم، كأف يراقب 4)
مراقبة فعلية، كيسعى بُ ترقية التعليم كإبزاذ بصيع  مادةتعليم كل 

فيدرس مواىب كل مدرس،  الوسائل التي تنهض بو كترفع مستواه،
كيقف على مقدرتو، كيوزع العمل على ابؼدرستُ توزيعنا مؤسسنا على 
ذلك، فيعطى كلبن منهم من ابؼواد ما يتقن تدريسو، كمن الفصوؿ ما 
بوسن سياستو كإدارتو. بٍ عليو بعد ذلك أف يكثر من زيارة الفصوؿ 

سات ليقف على قيمة شغل كل مدرس ككل تلميذ، كليطلع على كرا
الإعداد كابؼكتب، كليتحقق أف ما يعطي من الواجبات التحريرية كاؼ 
كملبئم للتلبميذ، كأنو يصحح بإعتناء. كعليو أف يرشد ابؼعلمتُ إلى ما 
فيو إصلبح طرؽ التعليم، كأف يبدم ملحوظاتو للمدرس بعد فراغو 
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من الدرس، كبُ غتَ حضور التلبميذ بقدر ابؼستطاع. كمتى برقق 
 التعليم بجميع فرؽ ابؼدرسة، كجب أف يتًؾ ابؼدرس ابغرية إنتظاـ ستَ

 بُ العمل بدا يراه صابغنا فيما بىتص بالتفصيلبت.
( أف يوزع حصص من يغيب من مدرسي مدرستو، كأعمالو على 5) 

موظفي ابؼدرسة، كإذا كاف الغياب بؼرض كزادت مدتو على يومتُ 
كتقدر مدة الإجازة  فعليو أف يرسل إلى اللجنة الطبية لتكشف عليو،

التي بوتاج إليها. كإف لم يكن بؼرض رفع الأمر للوزارة أك الإدارة 
 التابعة بؽا ابؼدرسة بُ ابغاؿ.

كإذا تغيب تلميذ أك تأخر أخبر كلي أمره كتابينا، كإذا تكرر غيابو 
بحيث يضر نتيجة تعليمو، كلم يقدـ إلا شهادات يشك بُ صحتها فلو أف 

 سة.يطلب فصلو من ابؼدر 

كإذا غاب بؼرض كجب ألا يسمح لو بالعودة إلى ابؼدرسة، كبـالطة 
 التلبميذ قبل أف بهيز لو طبيب ابؼدرسة العودة.

كإذا مرض أحد التلبميذ بابؼدرسة أرسلو إلى أىلو، أك عزلو بُ ابغاؿ 
ا بصيع ما يلزـ من الإحتياطات حتى بوضر طبيب ابؼدرسة، كيقرر  متخذن

 أىلو، أك إلى ابؼستشفى.بقاءه، أك إرسالو إلى 

( أف يراعي صيانة مباني ابؼدرسة كأثاثها كأمتعتها كترتيب كل ذلك 6)
كنظافتو، كأف يفتش قماطر التلبميذ كبؿاؿ النوـ بُ ابؼدارس الداخلية 
كأصونة التلبميذ، كيتفقد ابؼواد الغذائية التي يتناكبؽا التلبميذ بكل 

 تدقيق كعناية.
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لذين معو من ابؼدرستُ مرضية حتى يثق بهم ( أف تكوف ستَتو ىو كا7)
 أكلياء أمور التلبميذ، كيأمنوا على أخلبؽ أبنائهم.

 واجب المدرصين:

بقمل ىنا ما كرد بقانوف نظاـ ابؼدارس خاصنا بهذا ابؼوضوع: إف  
ابؼدرس مسئوؿ عن تعليم التلبميذ كتهذيبهم، فليست الغاية من التًبية 
مقصورة على تنمية أفكار التلبميذ بابغصوؿ على ابؼعلومات؛ بل تشمل 
تقويم طباعهم كتهذيب أخلبقهم؛ كلذا بهب أف ينتهز الفرص ليبث بُ 

من بضيد الصفات، كبصيل ابػصاؿ ما يصبحوف بو عنواف الشرؼ  تلبميذه
ابػالي من شوائب حب الذات، كما بهدر بو أف بىالطهم على قدر 
الإمكاف بُ الرياضة البدنية كالتمرينات ابعسمية بُ طلق ابؽواء ليتخذ ذلك 
كسيلة إلى أف يغرس فيهم بصيل الصفات، كصابّ العادات، كمكارـ 

 الأخلبؽ.

ف يبذؿ ما بُ إستطاعتو لإفادة تلبميذه؛ فيحضر بُ ابؼدرسة كعليو أ
قبل الوقت المحدد لإبتداء درسو بخمس دقائق على الأقل، كيلبحظ 
دخوبؽم بُ مكاتب الدراسة، كخركجهم منها، كيعتٍ بإعداد دركسو بساـ 
العناية، كتدكينها بُ الكراسة ابػاصة بذلك مع المحافظة على نظافتها 

صرؼ كقت الدرس إلا فيما يعود على التلبميذ بالنفع، كنظامها، كلا ي
كيكثر من التمرينات التحريرية كيعتٌ بتصحيحها كلا يتًؾ غلطة بدكف أف 
يقف علها صاحبها كيعرؼ صوابها، كبهتنب كل ما يشوه ىذه التمرينات  
كالضرب عليها بابػطوط، أك التعليق علها بالعبارات ابؼبهمة التي لا تتضح 
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بهب أف يستعمل مع تلبميذه اللغة ابؼقررة لتدريس كل مادة متى معانيها، ك 
 ترشحوا لذلك.

كينبغي أف بوافظ كل المحافظة على كجود النظاـ بتُ تلبميذه، كيغرس 
بُ نفوسهم العادات ابؼوجبة للنظاـ بُ حركاتهم كسكناتهم، كيعودىم اللطف 

كيكوف قدكة بُ ابؼعاملة، كيراعى نظافتهم كأزياءىم كأحوابؽم الصحية، 
حسنة بؽم بُ كل ذلك. كعليو قبل الإلتجاء إلى ناظر ابؼدرسة أف يستعمل  

 كل الوسائل التي تكفل احتًامو، كنفوذ كلمتو بينهم.
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 الثاب الثاني عشر

 الإهتحاناخ

 يكاَح الايتحاٌ فً انتشتٍح

إف مهمة ابؼدرسة التي من أجلها أنشئت، كالأغراض التي يسعى 
القائموف بالتًبية بُ ابؼدرسة لتحقيقها ىي تربية النشء بتقوية جسمو، 
كتنمية عقلو، كتهذيب خلقو، كذلك يكوف بإبزاذ بصيع الوسائل ابؼتنوعة 

 التي بسطت بُ غتَ ىذا ابؼكاف.
غرضو، كتعتُ ابؼدرسة كمن الوسائل التي تساعد ابؼربي على برقيق 

على تأدية مهمتها الإمتحاف؛ فما ىو إلا عمل صغتَ من الأعماؿ العظيمة 
ا عن ابؼدرسة كأعمابؽا  التي تقوـ بها ابؼدرسة، كلكن ربدا بالغ من كاف بعيدن
بُ مكانة الإمتحاف، كرفعو فوؽ درجتو، كأعتمد على نتائجو بُ حكمو 

يتستٌ لو معرفتو على لساف على ابؼدرسة، لأنو عملها الوحيد الذم 
ابعرائد، كالإعلبنات، كابعداكؿ، كغتَىا. نعم إف بقاح ابؼدرسة ينحصر 

 فيما إستفاده تلبميذىا: كذلك لا يعلم إلا بالإمتحاف.

 فٕائذ الإيتحاٌ

 ( الوقوؼ على حاؿ التلبميذ العلمية.2) 
 ( إستلزامو مراجعة الدركس.۲) 
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 س التلبميذ.غرسو ابؼنافسة الصابغة بُ نفو ( 3) 

( برقق ابؼدرس نتيجة عملو، كإظهار نقط ضعفو بُ التدريس ليتلبفاىا. 4) 
 كيعمل على تقويتها.

( إرشاد النظار كابؼفتشتُ، كأكلياء أمور التلبميذ إلى نتيجة عمل 5)
 ابؼدرسة.

( ابغصوؿ على شهادة، أك الإعفاء من ابؼصركفات ابؼدرسية، أك 6)
 وظف بُ إحدل مصابّ ابغكومة.الإنضماـ إلى مدرسة، أك الت

ىذا إلى أنو يعود ابعلد، كإحتماؿ ابؼصاعب، كالنظاـ، كالإعتماد على 
النفس بُ الأعماؿ، كإمتلبؾ النفس كضبطها، كإستخداـ الفكر، كيتطلب 

 جودة ابغفظ، كسرعة التذكر، كحصر الإنتباه، كقوة ترتيب الأفكار.

 أقضاو الإيتحاٌ

 )ا( شفهي
 )ب( برريرم

 الإيتحاٌ انشفًٓفٕائذ 

 بيتاز الشفهي بأنو:

 ( يدفع العقل إلى العمل بسرعة.2) 
 يدعو إلى قوة ابغاضرة، كيربي النشاط العقلي.( ۲) 

 بيرف القوة الكلبمية، كعدـ الرىبة.( 3) 



 022 

كعلى الرغم بفا لو من الفوائد فهناؾ أمور بسنع من إستعمالو بُ كل 
 ابؼواد منها:

 ( طوؿ الزمن الذم يستلزمو إختبار كثتَ من التلبميذ.2)
 ملل ابؼمتحنتُ كسآمتهم.( ۲) 

( عدـ القدرة على ابؼساكاة بتُ الطلبب بُ الأسئلة، من حيث 3) 
 الصعوبة كالسهولة.

( عدـ إستطاعة ابؼمتحنتُ معرفة مقدار إبؼاـ الطالب بابؼوضوع؛ لأف 4)
ؿ إلى جزء عظيم من الأجوبة،  كجو السائل كإشاراتو قد ترشد ابؼسئو 

كما أف أجوبة إخوانو الذين سئلوا قبلو قد ترشده إلى ابعواب 
 الصحيح.

( إف الإجابة بُ الإمتحاف الشفهي مفككة لا بسكن ابؼمتحن من ابغكم 5)
 على مقدار علم الطالب بابؼوضوع، كالصلبت التي بتُ أجزائو.

 كالإمتحاف العملي قسم من الشفهي.

 حاٌ انتحشٌشيفٕائذ الإيت

 بىتص الإمتحاف التحريرم بأنو

 ( يعود التلبميذ التدقيق بُ ترتيب أفكاره، كيربي فيو قوة التحرير.2) 

 ( يقف التلميذ على موضع ابػطأ بُ الفكر كالعبارة كالأسلوب.2) 
( مقياس تقاس بو ابؼعلومات الكتابية، فيو يستطيع ابؼمتحن ابغكم 3)
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على ما طلب إليهم برصيلو من ابؼعلومات، على التلبميذ بأنهم حصلوا 
كبأنهم بذلوا بُ إحرازىا كل ما يتطلبو ذلك من المجهود؛ فمتى قرأ ابؼمتحن 
أكراؽ الطالب إستطاع أف بوكم عليو بأنو ملم بأطراؼ ابؼوضوع، بؿيط 

 بجميع أجزائو أك لا.

( بو بيكن أف يعطي كل طالب حقو بنسبتو إلى غتَه، مع القصد 4)
 ن.بُ الزم

كبعض العلوـ يصعب فيها الإمتحاف التحريرم كابؼطالعة كالمحفوظات؛ 
 كبعضها يتعذر فيها الإمتحاف الشفوم كالرسم كابػط كالإملبء.

ىذا؛ كبهب ألا يكوف الإعتماد بُ ابغكم على الطالب مقصورنا على 
نتيجة إمتحانو؛ فربدا كانت غتَ مطابقة للحقيقة؛ فقد يسأؿ الطالب 

يء صادؼ أنو لا يعرفو، كقد يسأؿ ابؼهمل بُ شيء يتفق أنو المجتهد بُ ش
لا يعرؼ غتَه؛ كما أف التلميذ قد يهاب الإمتحاف فيضطرب عند الإجابة 
فلب تظهر للممتحن حقيقتو؛ كلكن ىذا من النقص بُ التًبية، لا من 
مثالب الإمتحاف. كما أف الأسئلة قد تكوف بُ شيء بوفظو التلبميذ، كلا 

اه، فيسردكنو سردنا، كىذا من عيوب السؤاؿ فلب يقدح بُ يفقهوف معن
الإمتحاف؛ فابؼمتحن ابؼاىر يضع أسئلتو بحيث لا يكوف فيها لن يعتمد 

 على حافظتو بؾاؿ.

 آثاس الايتحاٌ فً الأخلاق

لأنو آفة  كثتَ من ابؼصلحتُ كابؼربتُ بيقت الإمتحاف كبورـ إستعمالو
التعليم الصحيح، كالعقبة التي تقف بُ سبيل برقيق الغرض الأبظى ابؼقصود 
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من التًبية؛ لأف كثتَنا من الطلبة يتعلموف ليمركا بُ الإمتحاف، فلب يدرسوف 
دراسة حقيقية لغاية التعليم، كلكنهم يهتموف بعض النقط إىتمامنا سطحينا 

سئلوا عن شيء لم يعرفوه يعتمدكف فيو على حوافظهم، كما أنهم إذا 
إحتالوا عليو، كأجابوا عنو موبنتُ من بيتحنهم أنهم يعلموف ما ىم بو 
جاىلوف، فتَتكبوف الكذب كيلجأكف إلى التمويو كابػداع، كربدا أضطر 

 بعضهم إلى النقل، أك الإستعانة بجاره.
ككثتَ من ابؼدرستُ يلجأ إلى إستعماؿ كثتَ من ابغيل التي تساعد 

على جواز الإمتحاف، كمنها: أنو يصرؼ معظم كقتو بُ حل أسئلة تلبميذه 
إمتحانات سابقة، أك بُ تدريس النقط التي ىي مظنة السؤاؿ مهملبن باقي 
ابؼوضوعات، كليس ىذا من التعليم بُ شيء؛ كفيو من الأثر السيء بُ 
معلومات التلبميذ، كىدـ أخلبقهم ما لا بىفي، إذ قد يعوده الكذب 

لتمويو، كقد يغرس الإمتحاف بُ نفوس ابؼمتحنتُ الأثرة كابغقد، كابػداع كا
كيدفعهم إلى الإشتغاؿ بالعلم للحصوؿ على ما يسعوف إليو من ابعوائز 
كبكوىا، كقد يدعوىم إلى إجهاد أنفسهم فوؽ طاقتهم فيورثهم العلل التي 

 قد تلبزمهم ما دامت حياتهم.

كالإمتحاف تضارب، لأف  كلكنو ينبغي ألا يكوف بتُ التًبية الصحيحة
الإمتحاف بىدـ التًبية إذا ركعيت ابغكمة فيو، كأدرؾ ابؼعلم كتلبميذه أف 
الغرض الذم بهب أف يقصد ىو العلم لذاتو، كأف الإمتحاف كسيلة من 

، كالتبحر فيها.  كسائل التعمق بُ العلوـ
أعتن »كليجعل ابؼدرس نصب عينيو كأعتُ تلبميذه ىذه العبارة: 
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اية بكل أعمالك ابؼدرسية ما عدا الإمتحاف، فإنك إف فعلت عظيم العن
 «.بقح تلبميذؾ بُ الإمتحاف ختَ بقاح

 إَٔاع الإيتحاٌ

 مدرسي( 1) 
 عاـ( ۲) 

 الإمتحاٌ المدرصي 

 ىو نوعاف خاص كعاـ

 ( فابػاص ىو ما يقوـ بو كل مدرس بُ فصلو2) 

برققو فهم تلبميذه النقطة التي ىو بصدد شرحها لينتقل  )ا( لغرض 
 إلى غتَىا، كىذا بوصل شفويان بُ كل درس.

)ب( أك لغرض كقوفو على مقدار تذكرىم للدركس السابقة، كبهب 
أف بوصل مرة بُ كل شهر أك نصف شهر، كينبغي أف يطلع تلبميذه على 

م كإصلبحها، كالطريقة أكراؽ الإجابة بعد تقدير درجاتها، كيبتُ بؽم غلطاته
ابؼثلى للئجابة حتى تكوف ىذه الإمتحانات بدثابة بسرين بؽم على 

 الإمتحانات العامة.
كالعاـ ىو ما تعقده ابؼدرسة بُ آخر كل ثلبثة شهور، أك بُ آخر ( ۲)

السنة لغرض نقل التلبميذ من فرقهم إلى فرؽ أعلى منها، أك بُ أكؿ السنة 
درسة. كبهب أف يكوف على مثاؿ الإمتحانات بؼن يريد الإنضماـ إلى ابؼ

 العامة.
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 ٔاجة انُاظش ٔانًعهًٍٍ فً الإيتحاٌ انًذسصً انعاو

 على الناظر أف يقوـ بدا يلي:

( أف يرأس الامتحاف ابؼدرسي العاـ، كيوزع العمل على ابؼدرستُ 2) 
الذين يكونوف أعضاء بعنة الإمتحاف؛ فيعتُ منهم مراقبنا عامنا، كيوزع على 
باقيهم ابؼلبحظة، كبهب عليو الإشراؼ العاـ كابؼراقبة الشديدة، كإلا كانت 

 الإمتحانات بؾلبة للشركر، مفسدة للؤخلبؽ.
 كضع الأسئلة: كبُ ذلك طرؽ:( ۲) 

منها أف يضع الناظر كحده، أك بدساعدة من يثق بو من ابؼدرستُ 
 بصيع أسئلة الإمتحاف.

لو بُ ابؼواد التي كمنها أف يكلف كل مدرس كضع أسئلة لفصو 
 يدرسها إما كحده، كإما بالإشتًاؾ مع مدرس آخر.

كمنها أف يطلب إلى بصيع مدرسي كل مادة كضع أسئلة بعميع 
 الفصوؿ بٍ بىتار ىو منها ما يراه ملبئمنا.

كمنها أف يكلف بصيع ابؼدرستُ ابؼشتًكتُ بُ تدريس مادة لفرقة 
لطرؽ التي تكفل سرية الإشتًاؾ بُ كضع أسئلتها، إلى غتَ ذلك من ا

 الإمتحاف، كملبءمة الأسئلة لقول التلبميذ.

حفظ الأسئلة بعد طبعها عنده، أك عند ابؼراقب العاـ، كيسلم أسئلة  ( 3)
كل مادة إلى ابؼلبحظتُ قبل البدء بُ إمتحانها بنحو بطس دقائق، بٍ 

 يتسلم منهم أكراؽ الإجابة.
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يكونها لتقدير درجاتها بُ ( تسليم أكراؽ الإجابة إلى اللجاف التي 4)
ابؼدرسة لا خارجها بُ كقت كاحد، كيرأس ىو ىذه اللجاف، كيرجع 

 إليو بُ كل الأحواؿ التي بزتلف فيها ابؼقدركف.

( قراءة بعض الأكراؽ ليقف على أحواؿ التلبميذ كمقدرتهم العلمية،  5)
كما بهب أف بوضر بعض الإمتحانات الشفوية حتى يقف على ما بُ 

ذ من ضعف، كيبحث بُ أسبابو، كيعمل على علبجو كيرشد التلبمي
ابؼعلمتُ إلى ما يرقي مدرستو بالطرؽ التي تناسب كلبن منهم، كلا بينعو 
مراعاة شعورىم من التصريح بابغق بابغكمة كابؼوعظة ابغسنة، فيذكر 

 بؽم سبب الضعف، كطرؽ تلبفيو، كعلى ابؼعلمتُ ابػضوع لإشارتو.

رصد الدرجات، كعمل ابعدكؿ، كبررير الشهادات على  ( توزيع6)
 ابؼعلمتُ

إرساؿ شهادات بنتائج الامتحاف إلى أكلياء أمور التلبميذ كنصحهم بدا ( ۷)
 ينبغي عملو إف دعت ابغاجة إلى ذلك.

ترتيب التلبميذ كإطلبعهم على ابعدكؿ بأف يقرأ بؽم، أك تعلق نسخة ( ۸)
 منو بُ كل فصل من فصوؿ ابؼدرسة.

 ( إرساؿ النتيجة إلى الوزارة بدجرد إبسامها.9)

 الإمتحاىات العامة

 ىي ما تعقد الإختبار 

( من يريدكف الدخوؿ بُ إحدل ابؼدارس التي ىي من نوع كاحد،  2)
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 كمدارس ابؼعلمتُ كابؼعلمات الأكلية، أك ابؼدارس الثانوية.

ة. ( من يريدكف ابغصوؿ على شهادة عامة كشهادة الدراسة الثانوي۲)
 كشهادة الكفاءة للتعليم الأكلي.

( من يريدكف التوظف بإحدل مصابّ ابغكومة؛ كالسكة ابغديدية؛ 3)
 كمصلحة الصحة كبكوىا.

 ( ابؼتسابقتُ بُ ابعوائز الأدبية أك ابؼادية.4)
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